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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo compreender a construcdo social da violéncia no Brasil e
suas relacdes com os Direitos Humanos, abrindo discussfes necessérias sobre Cultura de Paz e
Educacao para Paz, como subsidio na analise da Lei 13.663/2018. Para alcancar tal objetivo,
foi discutida uma trajetoria histérica da manifestacdo da violéncia no Brasil, compreendendo
conceitos importantes para reflexao, abrindo espaco para a discussao dos Direitos Humanos no
Brasil e também o esforco da educagdo em construir uma Cultura de Paz. Como sugestdo para
esta construcdo, trazemos a abordagem das Cinco Pedagogias da Paz, como proposta
metodologica. O estudo foi desenvolvido em uma perspectiva interdisciplinar, com carater
exploratério e qualitativo, dividida em dois momentos, pesquisa tedrica e pesquisa de campo,
para ilustrar a construcdo histérica abordada. Para construgcdo da pesquisa tedrica, buscamos
amparo em Herrera Flores (2009), Lilian Schwarcz (2019), Salles Filho (2019), Rayo (2004),
Paulo Freire (2002) entre outros grandes estudiosos. A pesquisa de campo ocorreu através da
entrevista com profissionais da area da educacdo, foram elas, trés secretarias da educacao, trés
pedagogas e trés professoras. Com o objetivo de compreender o que as mesmas entendem sobre
conceitos importantes como Direitos Humanos, Cultura de Paz e Educacéo para Paz atrelados
a Lei 13.663/2018. Os municipios participantes foram Ponta Grossa, Palmeira e Porto
Amazonas, todos do estado do Parana. Apds coleta dos dados, foi utilizado a metodologia de
andlise de contetdo para discussao e reflexdo, com algumas modificagdes, mas seguindo a
esséncia da autora Bardin (2016). Na apresentacéo dos dados foram utilizadas quatro categorias,
as quais foram elegidas no momento em que foi feito o roteiro de entrevista, Cultura de Paz,
Direitos Humanos, Violéncia Escolar e Educacdo para Paz. A partir das analises, podemos
concluir que as profissionais da educacdo tém ciéncia sobre a lei 13.663 que trata da Cultura de
Paz, no entanto, ndo entendem na integra como efetiva-la em suas salas de aulas. Compreendem
a importancia em desenvolver atividades e préaticas voltadas a educac¢éo para paz, compreendem
também que o conflito é inerente ao ser humano, sendo necessario saber medié-lo através do
didlogo. As educadoras sentem necessidade em formacdo continuada e capacitacdo para
desenvolver teméticas interdisciplinares, sendo recomendada a constru¢do de materiais mais
especificos a serem ministrados em sala. Com o estudo, foi possivel identificar que ha uma
necessidade latente em desenvolver préticas voltadas a Educacdo para Paz e que a formacéo
continuada pode facilitar esse acesso. Observa-se, pelos discursos e pelas atividades citadas,
que as escolas ja vinham trabalhando na perspectiva da Cultura de Paz, sem saber ao certo disto.
A abordagem das Cinco Pedagogias para paz, pode vir a ajudar todos esses profissionais da
educacdo a encontrarem caminhos e estratégias para maior implementacdo de praticas
cotidianas de Educagéo para Paz. De modo geral, observa-se a preocupacgéo das profissionais
da educagé@o em construir essa Educacgéo para Paz e todas afirmaram que a promulgacéo da Lei
13.663, veio oficializar algo que ja deveria estar acontecendo ha muito tempo, ndo sé nas
escolas, como em todos os espacos de socializacdo. A pesquisa de campo reforga os conceitos
e reflexdes realizadas ao longo da pesquisa e, pode-se observar que nossas raizes historicas
violentas ainda afetam as relagcOes sociais vigentes, o que nos faz refletir sobre a necessidade
em desconstruir uma cultura de violéncia e lutar pela constru¢do de uma Cultura de Paz.

Palavra-chave: Cultura de paz. Educacédo para paz. Direitos humanos. Violéncia escolar.



ABSTRACT

The present work aims to understand the social construction of violence in Brazil and its
relations with Human Rights, opening necessary discussions about Culture of Peace and
Education for Peace as a subsidy in the analysis of Law 13.663/2018. To achieve this goal, a
historical trajectory of the manifestation of violence in Brazil was discussed, understanding
important concepts for reflection, opening space for the discussion of Human Rights in Brazil
and also the effort of education in building a Culture of Peace. As a suggestion for this
construction, we bring the approach of the Five Pedagogies of Peace, as a methodological
proposal. The study was developed in an interdisciplinary perspective, with an exploratory and
qualitative character, divided in two moments, theoretical research and a field research, to
illustrate the historical construction addressed. In the construction of the theoretical research
we sought support in Herrera Flores (2009), Lilian Schwarcz (2019), Salles Filho (2019), Rayo
(2004), Paulo Freire (2002) among other great scholars. The field research occurred through
the interview with professionals in the field of education, they were, three education secretaries,
three pedagogues and three teachers. With the objective of understanding what they understand
about important concepts such as Human Rights, Culture of Peace and Education for Peace
linked to Law 13.663/2018. The participating municipalities were Ponta Grossa, Palmeira and
Porto Amazonas, all in the state of Parana. After data collection, the content analysis
methodology was used for discussion and reflection, with some modifications, but following
the essence of the author Bardin (2016). In the presentation of the data, four categories were
used, which were chosen at the time the interview script was made, Culture of Peace, Human
Rights, School Violence and Peace Education. From the analysis, we can conclude that the
educational professionals are aware of the law 13.663 that deals with the Culture of Peace,
however, they don't fully understand how to put it into practice in their classrooms. They also
understand that conflict is inherent to the human being, and it is necessary to know how to
mediate it through dialogue. The educators feel the need for continued education and training
to develop interdisciplinary themes, and recommend the construction of more specific materials
to be taught in the classroom. With the study, it was possible to identify that there is a latent
need to develop practices focused on Peace Education and that continued education can
facilitate this access. It is observed, by the speeches and the activities mentioned, that the
schools had already been working in the perspective of the Culture of Peace, without knowing
it for sure. The Five Pedagogies for Peace approach can help all these education professionals
to find ways and strategies for a better implementation of daily peace education practices. In
general, it is observed the concern of the educational professionals in building this Education
for Peace and all of them affirmed that the promulgation of Law 13.663, made official
something that should have been happening a long time ago, not only in schools, but in all
socialization spaces. The field research reinforces the concepts and reflections made throughout
the research and, it can be observed that our violent historical roots still affect the current social
relations, which makes us reflect on the need to deconstruct a culture of violence and fight for
the construction of a Culture of Peace.

Keyword: Culture of peace. Education for peace. Human rights. School violence.
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1 INTRODUCAO

O primeiro grande desafio desta pesquisa foi atingir a desejada interdisciplinaridade,
visto, que se trata de um programa essencialmente interdisciplinar. Tarefa a qual muitos
pesquisadores encontram dificuldades, principalmente aqueles que vem de trajetérias de Curso
de graduacéo interdisciplinares.

A partir do momento em que enxergamos nosso objeto de estudo e encontramos a
interdisciplinaridade nele, estaremos proximos a atender o objetivo do estudo com a
interdisciplinaridade.

A presente pesquisa teve como objetivo principal compreender a construcdo social da
violéncia no Brasil e suas relacfes com os Direitos Humanos, abrindo discussdes necessarias
sobre Cultura de Paz e Educacdo para Paz com subsidio na analise da Lei 13.663, de 14 de maio
de 2018 (BRASIL, 2018) que trata da insercéo da prevencgéo das violéncias e da Cultura de Paz
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

A estruturacdo deste estudo se contemplou através de uma pesquisa qualitativa e de
carater exploratdrio/descritivo, pois inicialmente analisou-se conceitos tedricos e
consecutivamente algumas aplicacfes praticas.

A pesquisa tebrica, teve como objetivo contextualizar e explorar a histéria por meio
das manifestacdes de violéncia, dando atencdo a conceitos importantes, construindo pontes de
reflexdo em relacdo aos Direitos Humanos. A pesquisa de campo teve como objetivo,
compreender como os profissionais da area da educacao entendem conceitos como Violéncia,
Direitos Humanos, Cultura de Paz e Educacdo para Paz. Os profissionais da area da educagédo
foram (professores (as), pedagogos (as), secretarios (as) da educacgdo), sendo realizada em
municipios distintos no estado do Parana, atraves da justificativa em ampliar o olhar sobre o tema
em diversos cenarios e contextos. O instrumento metodoldgico utilizado foi a entrevista
semiestruturada e consecutivamente a analise de conteudo.

A Lei Federal n°13.663, de 14 de maio de 2018 (BRASIL, 2018), a qual alterao art. 12
da Lei n°9.394,de 20 de dezembro de 1996, incluiu, medidas de conscientizacéo, de prevengéo
e de combate a todos os tipos de violéncia e a promocéo da Cultura de Paz entre as incumbéncias
dos estabelecimentos de ensino. Com sua promulgagdo instigamos a compreender qual a
concepcao dos profissionais da educacdo sobre Cultura de Paz e o que esta sendo promovido
apos a efetivacdo dessa lei.

Essa imposi¢cdo normativa direcionada a educacgéo, reforga a necessidade em adotar

medidas relacionadas a uma Educacgdo para Paz, mas para isso os profissionais da educacao
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precisam estar cientes sobre o que é uma Educacdo para Paz. Os objetivos especificos
desenvolvidos na pesquisa foram: analisar o conceito de violéncia e suas manifestacdes, através
de uma linha historica desde a colonizacdo finalizando na atual conjuntura; apresentar a
abordagem das Cinco Pedagogias para Paz como ferramenta metodologica na aplicabilidade
para uma educacao para paz; Compreender a concepc¢do dos profissionais da &rea da educacéo
em relag&o aos conceitos de Violéncia, Direitos Humanos, Cultura de Paz e Educagdo para Paz
em relacdo a Lei Federal n°13.663/18 (BRASIL, 2018).

A pesquisa se encontra em um eixo interdisciplinar, pois busca através de um estudo
social compreender sobre as relagdes humanas, o multiculturalismo e as manifestacdes de
violéncia. Neste sentido, Rayo (2004) demonstra a importancia de se adotar uma perspectiva

interdisciplinar nos estudos da paz, em especial, nos estudos das ciéncias sociais e humanas.

[...] assinalar que, entre as recomendaces, esta a promocao da educacéo e da pesquisa
no &mbito da paz, atividade que exige um enfoque interdisciplinar e tem por objeto
de estudo as relag@es entre paz, direitos humanos, desarmamento, desenvolvimento e
meio ambiente. (RAYO, 2004, p. 33).

O Programa em Ciéncias Sociais Aplicadas com area de concentragdo “Cidadania e
Politicas Publicas” atraves da linha de pesquisa em Estado, Direitos e Politicas Publicas,
possibilitaao pesquisador um horizonte ampliado de reflexdes, observac@es e analises mediante
a disciplinas heterogéneas com perspectivas tedricas distintas. Por meio deste leque de
possibilidades em que o Programa de ciéncias sociais abrange, optou-se em realizar essa
pesquisa justificando sua tematica em trés momentos.

H& muitas justificativas para a construcdo desta pesquisa. A justificativa pessoal pelo
tema o qual fundamenta omirante epistemoldgico construido. Afinidade com a temaética que
vem sendo desenvolvida com trabalhos de graduagdo e em grupos de pesquisas.
Compreendendo a urgéncia em refletir e aprofundar as discussdes sobre Cultura de Paz,
conflitos, Educagdo para Paz, Direitos Humanos, sustentabilidade, entre outros.

Academicamente, justifica-se a importancia deste estudo pela escassez de pesquisas
relacionadas a tematica em relagéo a recente Lei Federal 13.663/2018 (BRASIL, 2018), sendo
constatado por pesquisas feitas nas plataformas Capes?, e Scielo?. Visto isso, compreende-se a

importancia de estudos aprofundados sobre a tematica e a importancia desta pesquisa para area

1 Acesso a Plataforma Capes no dia 10 de jul. de 2020.
2 Acesso a Plataforma Scielo no dia 10 de jul. de 2020.
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académica, contribuindo para que outros profissionais possam dar continuidade as reflexdes e
propostas de transformagdes.

Por fim, a justificativa social da tematica, a qual estd explicita na realidade social em
que se encontra o pais: indices de violéncia cada vez maiores, indices de poluicéo,
desmatamento, desigualdade, fome e miséria. Acredita-se que estudos para paz e a¢les para a
construcdo de uma Cultura de Paz, sejam ndo apenas necessarios como indispensaveis para
novas geracOes e para a preservacao do planeta.

No caminho para entender e dimensionar Cultura de Paz se fez necessario analisar
conceitos e reflexdes importantes para compreendermos o comportamento moderno de nossa
sociedade. Surgiu a necessidade em realizar um estudo centrado na criticidade das
Epistemologias do sul, de forma a compreender o impacto do colonialismo e também do

capitalismo sendo elementos centrais para as epistemologias dominantes.

O colonialismo, para além de todas as dominagdes por que é conhecido, foi também
uma dominacdo epistemoldgica, uma relacdo extremamente desigual de saber-poder
que conduziu a supressdo de muitas formas de saber préoprias dos povos e nagles
colonizados, relegando muitos outros saberes para um espago de subalternidade.
(SANTOS; MENESES, 2009, p. 7).

O mirante epistemoldgico desta pesquisa foi construido através de muitas inquietaces
em relacdo a essa dominacdo de saberes, conhecimentos, culturas e epistemologias, por meio
de muita violéncia, injustica e crueldade. Serd que somos povos libertos da doutrinacdo
ocidental ou ainda permanecemos dominados e silenciados?

O primeiro capitulo, reflete e analisa sobre a histdriabrasileira, adentrando em
acontecimentos 0s quais originaram estigmas, preconceitos e desigualdade, deixando claro, o
impacto do colonialismo na construgdo cultural e social do Brasil. Abordou-se também a
violéncia e a educacdo, tomando conhecimento das diversas formas de manifestacdes de
violéncia, desde os primeiros anos de vida de um ser humano o queacaba por envolver
indiscutivelmente a area educacional.

O segundo capitulo, surge paraesclarecer e dar luz a inquietagdes em relacéo a violéncia
e a desigualdade perene na sociedade. Os documentos nacionais e internacionais, tratados e
conferéncias ddo pistas para refletir as lutas e os passos arduos, em que as classes
marginalizadas se esforcam para adquirir dignidade humana. Marcados por uma sociedade
excludente e aniquiladora dos mais fracos (negros, pobres, mulheres, imigrantes,lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais e transgéneros, LGBTQIA+, Herrera Flores (2009) traz em sua

obra, na pratica real do cotidiano, a dificuldade em que os Direitos Humanos tem em cumprir
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com suas determinacGes, onde muitas vezes se corrompem e ndo atendem de forma integral as
necessidades humanas.

O terceiro capitulo, se preocupou em conceituar e aprofundar criticamente a Cultura
de Paz, compreendendo a transformacdo conceitual de paz por geracGes. Entendendo a
concepcdo de paz positiva caracterizada pelas vivéncias e convivéncias, conflitos, meio
ambiente e valores. Em um pais onde as multiculturas transitam intensamente, é natural que a paz
seja relativa para cada grupo, cultura e etnia. Essa esséncia culmina em tratar a paz ndo como
auséncia de guerra, mas sim como presenca de muitas riquezas ndo palpaveis como amor,
honestidade, respeito e consciéncia em repudiar qualquer forma de violéncia.

O quarto capitulo, apresenta-se como alternativa pedagogica, as “Cinco Pedagogias da
Paz” abordagem que tem por pano de fundo uma triade fundida em paz, violéncia e conflito
através da complexidade, desenvolvendo ac¢Ges voltadas ao convivio social dentro das escolas.
As Cinco Pedagogias se subdividem em: ValoresHumanos, Direitos Humanos, Mediacéo de
Conflitos, Ecoformacéo e Vivéncias/Convivéncias. Trata-se de um novo olhar para a educagéo e
mediacdo entre professores e alunos, promovendo a naturalizacdo da paz em todo convivio
social, resultando em reflexdes criticas, criativas, protecdo da dignidade humana e alcance de
bens materiais e imateriais.

Por fim, o quinto e Gltimo capitulo traz a metodologia utilizada para a realizacdo da
pesquisa de campo, o detalhamento dos instrumentos utilizados, caracterizacdo dos municipios
estudados, a caracterizacdo dos participantes da pesquisa, roteiro de entrevista e os resultados
obtidos. Busca-se a partir destes resultados, realizar umaanalise de contetdo pela visdo de Bardin
(2016) para que possamos compreender a concepcdo dos profissionais da educacdo sobre a
Cultura de Paz, a Violéncia Escolar, os Direitos Humanos e a Educacdo para Paz apos a
aprovacao da Lei Federal 13.663/18.

Portanto, ao considerar as questbes tratadas, este estudo pretendeu ampliar a
compreensdo da gravidade em que as multiplas violéncias trazem para o ser humano,
contrastando a violéncia estrutural pertencente a base histérica do pais. O desencadeamento de
manifestaces de violéncia, injusticas e desigualdade faz com que compreendamos a urgéncia
em se discutir Direitos Humanos nas ruas, escolas, trabalho e na familia. Fortalecer politicas
publicas de qualidade e defender tanto a dignidade, quanto a natureza e o planeta. Isto posto,
inevitavelmente concordamos que uma Cultura de Paz € a via mais segura para 0 processo de
desenvolvimento humano saudavel e equilibrado, visando vivéncias e convivéncias firmadas

na justica, solidariedade, empatia e na sensibilizagdo aos problemas macro e microssociais.
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2 VIOLENCIA E SOCIEDADE

Nesse capitulo se discute e analisa as diversas formas de autoritarismo e, por
consequéncia, as violéncias que foram impostas a nossa sociedade, assumindo papéis
dominantes nas relacGes de poder. O intuito deste momento é compor a histéria do Brasil em
relacdo ao colonialismo, periodo marcado pela escraviddo, mandonismos, genocidio de
indigenas, corrupcdo e consequentemente a desigualdade social, tendo a violéncia como
protagonista de todo o enredo. Foi trabalhado com mais afinco a violéncia e suas variadas
manifestacdes, compreendendo que a violéncia estrutural caminha lado a lado a desigualdade
reproduzindo sofrimento humano.

Neste sentido, € realcada a importancia de se preservar a historia, lembra-la e entendé-
la como parte das relagdes sociais existentes durante séculos e que por vezes acabam se
repetindo.N&o se pode deixar camuflar o passado ou refazé-lo, tampouco esquecer suas raizes.
A estrutura da sociedade possui grande capacidade em gerar desigualdades trazendo impactos
negativos a grande parcela da populacgéo. Visto isso, a violéncia estrutural requer um olhar mais
critico em relacéo as forcas convergentes, sendo elas sociais, culturais, politicas e historicas.

Do mesmo modo, ressalta-se a importancia dos organismos internacionais para a
construcdo da cultura de paz e analisar seus dados estatisticos. Organismo das Nac¢des Unidas
- ONU, Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo a Ciéncia e a Cultura - UNESCO,
Fundo Internacional de Emergéncia das NacGes Unidas para Infancia - UNICEF e Agenda
2030, sdo organismos que nos permitem refletir por meio dos nimeros, a proporcdo que a
violéncia vem atingindo, seja nos meios de comunicacéo, nas relacdes pessoais, na politica, na
educacdo, em todos os setores que compdem a sociedade. Fazendo alusdo aos autoritarismos
do passado refletidos nas atitudes presentes das relagcdes sociais, reforcando a cultura da
violéncia a qual tem tomado corpo e se consolidando na sociedade.

Sabendo da diversidade de manifestacfes de violéncia, cabe destacar como elas
ocorrem dentrodas escolas, quais sdo os diagnosticos e prognosticos da violéncia. Considerando
a relacdo conflito/violéncia/paz e como o conflito deve ser mediado para que ndo se reproduza
a violéncia.

As Epistemologias do Sul nesse momento séo exaltadas a medida em que refletimos as
acoes de dominacédo e classificacdo dos seres humanos. A partir da colonizacdo é bastante
evidente a presenca constante violéncia na fluidez dos contextos e da sociedade. Justificando
essa abordagem, compreende-se que a violéncia foi o meio pelo qual muitas epistemologias e

culturas foram destruidas e silenciadas. Nos apropriar de nossa historia e perceber a realidade
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de cada contexto, nos fortifica para que possamos construir criticamente uma sociedade onde o
pilar de sustentacdo é a paz.

2.1 COLONIALISMO E A NATURALIZACAO DA VIOLENCIA

Para balizar essa analise utilizou-se da obra “Sobre 0 autoritarismo Brasileiro” de
Schwarcz (2019), de modo a compreender o autoritarismo que ronda o Brasil enraizadosem sua
historia. A verdade na histdria, muitas vezes se torna um campo de guerra, onde meiasverdades
sdo ditas a todo momento, levando o rumo dos acontecimentos para outras formas dese
esclarecer a verdade. A histdria incessantemente é mecanismo de poder manipulativo de forma
a construir uma realidade a qual esconde fatos importantes e baseia-se em mitos recriados. De
acordo com Schwarcz (2019) podemos analisar a historia através de alguns fatores importantes
que ocorreram no Brasil, a saber: As marcas da escraviddo e do racismo junto a categorizagédo
de raga e género; Mandonismo e patrimonialismo: heranca infinda; Corrupgdo e intolerancia:
combustiveis para uma cultura de violéncia. Pontuando os fatores propostos por Schwarcz,

passaremos a aborda-los individualmente.

2.1.1 As marcas da escraviddo e do racismo junto a categorizagdo de raca e género

As raizes da escraviddo formam o assoalho brasileiro, suas consequéncias ainda sdo
vistas nos dias de hoje, e a cada instante sdo reforcadas por discursos hegeménicos vindos de
toda parte. A forma com que a escravidao veio se firmando, acabou por naturaliza-la nos
afazeres diarios da coletividade, transformando-se como Schwarcz (2019) diz, uma linguagem
natural. Podemos ver claramente a distin¢do de racas, em relacdo aos direitos entendidos como
“universais”, nas palavras de Herrera Flores (2009) na Declaragdo Universal de Direitos
Humanos, todo ser humano é detentor de direitos pelo simples fato de ter nascido. Ter nascido
aonde? Em uma favela ou em um bairro de luxo? Ter nascido branco, ou negro?

Com a faltade legislacéo e direitos da época, muito pouco restava aos escravos libertos,
0s quais mesmo sendo livres ndo podiam gozar da liberdade como seres humanos. A 133 anos
ainda existia escraviddo no Brasil, quando os escravos libertos pela Lei Aurea enfim obtiveram
a tdo sonhada liberdade, se depararam com um mundo sem assistencialismo, sem politicas
publicas, sem direitos e sem dignidade. As grandes favelas que temos hoje no Brasil, foram

resultado da negligéncia com todos 0s negros e negras recém libertos.
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Mas vamos voltar ao inicio, quando tudo isso comegou. A chegada de mais da metade
de escravos, negros e negras, africanos e africanas obrigados a deixarem seus lares, costumes,
crencas e culturas. Nas palavras de Botelho (2019) cerca de 12,5 milhdes de seres humanos
foram sequestrados, violentados e obrigados a trabalhar exaustivamente por horas para
conseguir o que comer, todos traficados para a América, onde destes quase 6 milhdes vieram
através de navios portugueses ou brasileiros.

Segundo Schwarcz (2019) a disseminacdo da escravidao foi tdo grande no Brasil que
o0 privilégio em se ter um cativo, transpassou aos donos de terras e senhores de engenho, outras
parcelas da populacdo também seprevaleceram da obtencéo de cativos, como: padres, militares,
taverneiros, populacdo mais pobre e até mesmo os libertos possuiam cativos. Segundo Botelho
(2019) era comum haver aluguel de escravos, muitos individuos se sustentavam a partir destes
alugueis e vendas de escravos.

As mulheres negras sofriam claramente de varias manifestacfes de violéncia, eram
obrigadas a trabalhar exaustivamente, acumulando as atividades domésticas, amamentavam
filhos dos senhores feudais e muitas vezes acabavam por abandonar seus proprios filhos.

A autora também faz referéncia a mulata da época, mulheres que viviam nas casas de
seus senhores acompanhando as senhoras em seus afazeres e na maioria das vezes saciavam as
vontades sexuaisdos provedores dos lares. Se uma mulher branca, com posses ja era violentada
e subordinada aos homens, imagine a mulher negra, pobre e mulata, elas sentiram na pele toda
violéncia do regime escravocrata. Um proveérbio que define essa época “As brancas sdo para
casar, as negras para trabalhar e as mulatas para furnicar” (SCHWARCZ, 2019 p. 193).
Encontramos esse mesmo pensamento hoje, com novas roupagens mais ainda vigente. Essa
coisificacdo da mulher como um objeto, classificando-a de acordo com suasformas fisicas,
tornou-se contemporaneo assumindo novas formas de desvalorizacdo ao feminino.

Surgiram manuais os quais foram distribuidos aos senhores feudais, segundo
Schwarcz (2019) esses manuais aconselhavam como se impor perante seus escravos, circulando
pelas Américas e Caribe. O objetivo era evitar a fuga de escravose a forma de castiga-los, esses
castigos deveriam ser moderados de forma a ndo causar revoltas.

O preconceito pode ser visto em todos os sistemas e estruturas de uma sociedade, o
preconceito racial é caracterizado pela falta de pessoas negras em diversas areas como,
televisao, radios e cargos de prestigio. Vemos hoje a esmagadora massa de pessoas brancas em
relacdo as negras, nas escolas e principalmente nas universidades. Também podemos encontrar
0 racismo nas piadas ditas cotidianamente, sem intencdo ou percepcdo da pratica de racismo,

transfigurando-se em a¢des normais e incorporadas aos individuos.
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De que forma tornamos cultural e natural o racismo? Esse questionamento se encontra
presente na obra de Almeida (2019), os fatores histdricos sdo determinantes a essas préticas, e
esses fatores ainda determinam o alto indice de analfabetismo de pessoas negras, menor acesso
a educacdo, trabalho menos qualificado e de menor prestigio social, consequentemente
possuindouma renda salarial minima. E todos esses fatos ainda para o autor, séo justificados
devido a dominacéao de pessoas negras por pequenos grupos de soberania branca ocupando 90%
dos espacos e setores sociais.

Tornou-se comum naturalizarmos o racismo, isso é perceptivel quando nao refletimos
0 porqué pessoas negras ndo ocupam cargos na medicina, em parlamentos, em novelas e
bancadas de jornais. A naturalizagdo também estd quando ndo nos damos conta, que a grande
parcela negra da populacgéo trabalha em questdes insalubres, moram nas ruas ou em casebres
nas grandes favelas. Ndo nos damos conta que a grande maioria dos encarcerados no Brasil sao
negros. Almeida (2019) exemplifica esse contexto, quando vemos uma pessoa negra ocupando
o cargo de um médico e um branco de olhos azuis e cabelos loiros ocupando o cargode um gari,
por que isso nos causa estranheza? Parecendo que as coisas estdo “fora do lugar”?

Respondendo a isto, “[...] o racismo, enquanto processo politico e historico, € também
um processo de constituicfes de subjetividades, de individuos cuja consciéncia e afetos estdo
de algum modo conectados com as praticas sociais” (ALMEIDA, 2019, p. 49). Um sistema que
por muito tempo destacou-se pela violéncia, sO teria como resultado a consolidacdo da
desigualdade social, estrutural de todo pais. Fica claro a real violéncia sofrida pelos negros
guando os mesmos foram privados de obter qualquer ajuda ou instrucdo de qualquer
organizacdo coletiva e a proibicdo de qualquer culto religioso ou manifestacdo religiosa.
(BOTELHO, 2019). Esses fatos so reforcam que até os dias de hoje os nimeros desenfreados
de desigualdade tém cara e cor no Brasil.

Com o peso dessa terrivel injustica nas costas, estamos por alimentar uma nagéao
racista, desigual e baseada em valores morais excludentes. Visto que, os altos indices de
violéncia e crueldade ndo se isolaram no passado, continuando presentes e constantes através da
violéncia contemporanea. Vivemos hoje em uma sociedade acostumada e ensinada através das
hierarquias, através de uma histéria contata por mitos e inverdades, tentamos a todo custo
buscar uma verdade mais aceitavel onde néo se esconda as injusticas e as violéncias, onde néo
minimize as consequéncias trazidas da época, onde se tenha consciéncia da aniquilacéo feita de
culturas, costumes e saberes.

O racismo € ensinado. O ser humano ndo nasce com valores, ou verdades ja formadas,

desta forma, com o desenvolvimento muitas a¢des e reacdes sdo passadas por geracoes, valores
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s&o ensinados e nessa construcdo de carater de cada individuo se encontra o racismo, as injurias
e as verdades concretas. Ora, se 0 racismo é ensinado, porque entdo ndo ensinamos uma cultura
de paz, antiracismo e antivioléncia?

Vaérias conquistas foram adquiridas com muito sangue e suor pela populacéo negra ao
longo das décadas passadas. Em 2003 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional a qual incluiu em seu curriculo de ensino obrigatorio “Historia e Cultura Afro-Brasileira
e Africana”, com isso a forca negra adentra a educacéo, tento a chance de contar sua historiasem
viés colonial, possibilitando assim o conhecimento a sua cultura por muitos anos apagada da

historia.

Na mesma proporgdo, precisam ser difundidos na sociedade, e especialmente nas
escolas publicas, o ensino sobre a resisténcia e luta do povo negro, na demonstracéo
da experiéncia quilombola, da capoeira, como estratégia de garantia do sentido
publico da escola, que deve ser financiada pelo Estado, mas organizada pelo povo.
(BOTELHO, 2019, p. 183).

E como surgiu a diferenciacdo entre mulher/homem, branco/negro, bom/mal,
rico/pobre? Como chegamos a classificar quem merecia comida, roupas, terras e riquezas para
aqueles que mereceram acoites, chibatadas, fome e miséria?

A partir do momento em que o ser humano descobriu as diferencas, culturais, sociais,
econbmicas, mentais e bioldgicas, rapidamente foi atrelando a elas classificacdes. Schwarcz
(2019) nos diz que toda sociedade estipula seus proprios marcadores de diferenca, levando ao
surgimento de diversos padrdes comuns, geralmente padrdes que reforcam a inferioridade sobre
a diferenca, formando solo fértil a todas as desigualdades, violéncias e preconceitos.

O conceito de raca, segundo Almeida (2019) esta fortemente vinculada a ideiade
classificacdo, inicialmente pensada em partes bioldgicas, plantas, animais e seres humanos.
Porém, a questdo de categorias entre seres humanos veio mais tarde a partir do século XVI,
Quijano (2005) destaca a questdo fenotipica em relacdo a raca, para ele essa diferenciacdo dos
individuos se deu entre os colonizadores e colonizados, de forma a diferenciar os grupos.

Atraves da colonizacdo varias foram as relagdes de poder e hierarquias que tomaram
forma, muitas das identidades dos grupos foram se firmando nessas relagdes sociais, em
camadas de poder, de acordo com sua funcéo e papeis na hierarquia, visto que, negros e negras
por muito tempo foram excluidos da sociedade, hoje essa “inclusao” ocorre de forma totalmente
desigual,0 acesso a salde, emprego, educacdo, seguranca, habitacdo é restrito e defasado

quando se refere a parcela negra da populacao brasileira, “em outras palavras, raga e identidade
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racial foram estabelecidas como instrumentos de classificacdo social basica da populagdo.”
(QUIJANO, 2005, p. 117).

Para o autor Almeida (2019) o significado de raca esta fortemente vinculado as
circunstancias historicas de cada época, essas circunstancias estdo atreladas ao autoritarismo,
violéncia e conflito. Mais tarde, os colonizadores relacionaram raga a cor, Quijano (2005)
afirma que essa classifica¢do inicialmente ocorreu com os britdnicos-americanos, a cor e a
segregacdo racial ocorreram mais fortemente com a raca colonizada e explorada, considerada
importante ja& que a maior parte do capital era provido por eles, 0s escravos, no entanto, nao
mais importante que os colonizadores. Quijano (2005, p. 117) diz “Em consequéncia, 0S
dominantes chamaram a si mesmos de brancos” e desde entdo, surgiu a diferenciagdo de cor e
a ordem hierarquica do poder.

Com essa classificacdo racial, originou-se uma estrutura em relacdo aos papeis e
lugares de trabalho na sociedade. Houve como Quijano (2005) diz uma divisdo racial do
trabalho, essa classificacdo de grupos estruturou-se e naturalizou-se num controle social de
trabalho.

Assim, cada forma de controle do trabalho esteve articulada com uma raca particular.
Consequentemente, o controle de uma forma especifica de trabalho podia ser ao
mesmo tempo um controle de um grupo especifico de gente dominada. (QUIJANO,
2005, p.119).

Através da longa trajetoria escravocrata do Brasil, continuou intensa a exclusdo de
negros em quaisquer setores, os quais foram libertos, porém, sem orientagdo, sem suporte, sem

investimento, sem qualquer estrutura minima de sobrevivéncia.

Ndo foram constituidas as medidas para sua pré-socializagdo & nova organizacéo
social e econdmica que se instituia, a qual exigia comportamentos, valores, uma
subjetividade, enfim, consoantes a sociedade capitalista baseada no trabalho livre,
deixando-os & prépria sorte. Desorganizacao familiar e social, discriminagdes racistas,
obstrucdo para educar-se e qualificar-se profissionalmente sdo algumas das
brutalidades que a sociedade impds aos negros desde entdo. (LIMA, 2018, p. 86).

A desigualdade social no Brasil, é o grande resultado da intensa intolerancia, além de
ser causa de muita violéncia. Nao ha possibilidade em existir democracia, em uma sociedade
onde ainda existe racismo. Umexemplo claro de intolerancia racial é o caso comovente do
assassinato de Marielle Franco, vereadora do Partido Socialista e Liberdade - PSOL, mée,
Iésbica, negra e defensora dos direitos humanos. Marielle foi brutalmente assassinada por

tiros a queima roupa junto a seu motorista Anderson Pedro Gomes.
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Marielle se considerava favelada, foi moradora da Maré comunidade do Rio de
Janeiro, lutava pela comunidade e criticava a atuacdo da policia em rela¢éo aos individuos em
vulnerabilidade social. Marielle se formou na graduacéo através do ensino publico, se tornou
mestre e teve aoportunidade em adentrar na esfera politica. Aproveitou todas as brechas do
governo e conquistou ndo so titulos como o coragdo dos moradores das comunidades.

O assassinato ainda continua sem explicagdo e sem culpados, dois policiais militares
foram apontados como suspeitos, porém nada se sabe do mandante do crime, seu assassinato
foi considerado crime politico, e teve uma grande repercussdo. Marielle foi uma das
pouquissimas pessoas negras no Brasil que ndo foi escondida e deixada no anonimato. Tornou-
se inspiracdo das lutas de grupos minoritarios contra milicias e injusticas, hoje é simbolo de
resisténcia e respeito. “[...] quando a mataram, uma esperanca de Brasil foi enterrada junto com
ela” (SCHWARCZ, 2019, p. 183).

Segundo o documento Diretrizes Nacionais de Feminicidio (2016, p. 13), o caso
mostra complexidade e urgéncia de estratégias.

As mortes violentas de mulheres por razdes de género sdo fendmeno global. Em
tempos de guerra ou de paz, muitas dessas mortes ocorrem com a tolerancia das
sociedades e governos, encobertas por costumes e tradicBes, revestidas de
naturalidade, justificadas como préaticas pedagogicas, seja no exercicio de direito
tradicional — que atribui aos homens a punigdo das mulheres da familia — seja na forma
de tratar as mulheres como objetos sexuais e descartaveis.

A diferencga entre sexo e género, trazem muitas reflexdes, parafraseando Schwarcz
(2019) o sexo é definido por feminino e masculino, uma diferenciacédo bioldgica em relacédo
ao ser humano. Quando tratamos de género, a autora nosdiz que sdo pap€is 0s quais 0S
individuos optam por desenvolver e se apropriar dele, a partir deuma construcdo social por
toda vida. Como ja mencionado anteriormente a hierarquia e o patriarcado esteve e ainda esta
presente em nossa sociedade. A visdo de uma familia tradicionalainda € muito comum, homens
sdo provedores do sustendo do lar e a mulher como cuidadora dos afazeres domésticos e dos
filhos.

Com o desenvolvimento acelerado da sociedade juntamente a industrializacdo, as
mulheres vieram tomando cada vez mais espago no mundo de trabalho. Essa desestruturacéo
hierarquica da familia trouxe alguns sentimentos misoginos a tona, segundo Schwarcz (2019,)
esses sentimentos transfiguram-se em odio, desprezo, raiva, ciumes e um alargado preconceito
contra mulheres independente de raca ou credo, explicaria porque Marielle Franco tinha tantos

inimigos politicos, pelo simples fato de ser mulher, negra, estar representando uma forca
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descomunal e amedrontando aqueles que torcem por manter a hierarquia da desigualdade e das

injusticas.

Ademais muitos homens passaram a se sentir prejudicados ou até inseguros diante da
crescente autonomia e independéncia conquistadas por esposas, namoradas,
companheiras, conhecidas e colegas, cujo objetivo maior deixou de ser brilhar no
espaco recluso da domesticidade. E a relagdo é proporcional: quanto mais elas
alcancam postos elevados no trabalho e fora de casa, mais se avolumam os casos de
feminicidio. (SCHWARCZ, 2019, p. 194).

Segundo os dados do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA, a cada ano,
aproximadamente 1,3 milhdo de mulheres sdo agredidas no Brasil. Através dos dados de
Schwarcz (2019, p. 184) “Mulheres correspondem a 89% das vitimas de violéncia sexual no
Brasil”, contudo o termo feminicidio s6 entrou em vigor no Brasil em 2015. Esses autos indices
em relacdo a violéncia contra a mulher, nos fazem entender a importancia das politicas publicas
de qualidade na defesa contra violéncia de género. A violéncia também ataca com frequéncia
grupos de LGBTQIA+. Os dados de violéncias contra esses grupos sdo poucos e raramente
divulgados, o siléncio em relacdo a violéncia contra LGBTQIA+ nos mostra que ndo ha
preocupacdo com esses grupos pelo Estado.

Torna-se fundamental problematizar, analisar e refletir sobre o racismo, o qual
segundo Lima (2018), é justificado e legitimado através de discursos que ndo o tem como
prioridade. Lutar por direitos ndo é uma luta recente, a Declaracdo dos Direitos Humanos foi
escrita por todos aqueles que compreendem a necessidade de vivermos em paz e que a dignidade
alcance qualquer ser humano, exige posi¢édo de defesa dos Direitos Humanos, criticar a relagéo
patriarcal a qual perdura até hoje, sendo um processo a ser construido dia p6s dia. Para superar
0 racismo é necessario combater sua naturalizacdo cotidiana, onde o negro precisa defender-se
através de organizages politicas e acesso a educacao e conhecimento. (BOTELHO, 2019).

Carecemos em defender o direito as diferencas e a democracia do pais, repulsa a
qualquer forma de violéncia, ser resisténcia contra qualquer injustica ou incoeréncia
apresentada pela elite do poder. Permitir a visibilidade dos dados e a realidade presente em
nossa sociedade, para que tenhamos consciéncia de que a violéncia é presente e constante

afetando principalmente a parcela menos privilegiada da sociedade.
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2.1.2 Mandonismo e patrimonialismo: heranga infinda

O colonialismo tem como caracteristicas principais a violéncia e a autoridade, as quais
golpearam culturas e povos através do poder. A forma mais comum de compreender seus feitos
é pela violéncia legitimada, porém através da linguagem e da arte também notamos sua
presenca. A configuracdo da estrutura social de séculos passados ainda continua em vigor em
nossa Republica, segundo Schwarcz (2019) pertencemos a uma estrutura politica a qual
privilegia os seus interesses privados e s6 depois desses interesses é que vem 0s interesses

publicos para 0 bem comum. O colonialismo no Brasil pode ser localizado desde o século XVI:

[...] quando a metrépole portuguesa, na impossibilidade de povoar tdo vasto territorio,
optou por governar seu dominio americano delegando poderes a uma série de colonos,
que se transformaram em senhores de extensos dominios. Esse foi o espirito e a base
da colonizagéo do Brasil; poucos homens concentrando grandes latiflndios, em geral
monocultores. (SCHWARCZ, 2019, p. 41).

Segundo Saraiva (2019) apesar dos anos que passaram, e dos contextos serem
diferentes o Estado patrimonial portugués, mantém sua estrutura e seu cerne inviolado.
Seguindo os quadros burocraticos de estamento, vem a classe dominante que rege e governa
agindo através de seus proprios interesses. “Prevalece no patriarcalismo a auséncia da distingdo
entre o governante e o Estado (privado versus publico)” (SARAIVA, 2019, p. 339).

A grande producdo de cana de agucar e café fizeram florescer 0s “patrdes” da época,
iniciando em algumas regides com pequenas economias baseadas em propriedades de médio e
pequeno porte. Desse modo a autora Schwarcz (2019) deixa claro que o colonialismo brasileiro
se baseou na concentracdo de médo de obra escrava, a auséncia do Estado e da esfera publica,

permanecendo nesse momento o poderio em maos dos mandos privados.

Visto como um empreendimento, a escolha dos “gestores” da empresa era de
responsabilidade do rei, exercida inicialmente através das feitorias, que foram
utilizadas em maior parte para promover a ocupacdo das terras, sendo as primeiras
criadas em 1502 e 1504. (SARAIVA, 2019, p. 341).

Os mandos também se preocuparam em construir uma hierarquia dentro da prépria
estrutura familiar. O senhor dos engenhos ficou vinculado a imagem do pai “bondoso e severo”
como Schwarcz (2019) diz, de modo a construir uma familia baseada no patriarquismo onde os
homens teriam papel importante e jamais questionado, ja as mulheres as restariam tarefas

secundérias como a maternidade e os cuidados do lar.
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Os trabalhos onde a forca bragal era imprescindivel como os de artesdes, arar terras,
carregar pesos, entre outros trabalhos manuais, eram deixados de lado pela burguesia pois era
visto como menos importante e desmerecedor. Consagrando assim o preconceito sobre o
trabalho manual no pais. A nobreza almejava se qualificar em trabalhos relacionados ao Estado,
igreja e a politica, os quais dependiam de muita negociagao e troca de favores para obté-los, dessa
forma,a populacdo em geral também almejava por cargos de prestigio aos seus filhos, para que
se elevassem o nivel de poder ou para manté-lo. Com um pouco de sorte se o filho conseguisse
um cargo no comércio ou no exercicio do sacerddcio elevaria o nivel social de sua familia. Ja
as filhas eram vistas como moeda de troca para boas aliancas de poder, através de casamentos
arranjados, mantendo a hierarquia e o poder na familia.

Outra caracteristica interessante dos senhores da época era 0 cuidado e 0
assistencialismo proporcionado aos que Ihe rodeavam, de forma a manter posicao de autoridade
e controle sobre os demais, administrando dividas e favores. No campo tudo se transforma em
negdcio, terras, matrimonio, favores e titulos. Construiu-se uma hierarquia de poder, uma
sociedade marcada pela violéncia e pela autoridade de senhores, naturalizando seu
inquestionavel poder.

Segundo Saraiva (2019), surgiam nessa época os grandes chefes locais, localizados
nos interiores e sertdes, utilizavam de mao de obra escrava para adquirir seus bens e ndo mediam
esforcos par manter seu poder e conquistar cada vez mais terras e riquezas, para isso,
comandavam confrontos sanguinarios a quem se opunha a suas ideias e principios, sendo que
nada era feito pelas autoridades das metrdpoles, estes se mantinham nulos e ndo interferiam nos
negocios dentro dos dominios dos grandes chefes locais.

Schwarcz (2019) afirma que ao contrario do que se apresenta em muitas histdrias, que
dizem ndo haver lutas ou revoltas por parte dos colonizados, o Brasil cresceu envolto de
rebelides, guerras e revoltas, porém, através das imagens feitas pela elite brasileira da época, na
arte e na pintura, retratavam um povo submisso e convertido ao mandonismo e a estrutura
dominante. Com revoltas constantes 0 medo veio assombrando o poder dos mandos, espalhou-
se manuais com dicas de como evitar fugas e rebelifes. A autora traz os “castigos moderados”
como um dos métodos mais recomendados para se evitar contratempos com 0S escravos,
também se aconselhava a deixar os escravos criarem galinhas e fazer hortas ao redordas
senzalas, para que assim se distraissem e ndo pensassem em fugas ou rebelides, outra dica vinda
do manual era de ndo acoitar escravas em publico, para ndo proporcionar o odio e ira dos

homens. Ja os homens deveriam sofrer 0s castigos em publico e os senhores feudais deveriam
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estar presentes para se manter a ordem e a autoridade, ressaltando uma imagem de poder e
respeito.

Apo6s o fim do Império, o sistema rural entrou em declive, porém a imagem dos
senhores provedores de favores e empréstimos persistiu até a republica, o poder continuou
concentrado nas méos de proprietarios de terras, influenciando a politica da época, Schwarcz
(2019) retrata muito bem em seu livro as fraudes rotineiras no processo eleitoral, através do
voto como moeda de troca, favores e intimidagdes controlavam todo processo.

Em época de Império o coronelismo era o cargo mais alto a ser conquistado, com o
fim do mesmo e inicio da Republica os coronéis perderam sua participacdo na corporagao,
porém continuaram com seu poder em seus municipios, um complexo sistema de negociagdes
e trocas. A democracia brasileira teve muitos avangos, mas também muitos retrocessos, pois
ainda se organiza através de artimanhas apresentando uma estrutura ainda de mandonismos.

Herdamos uma linguagem de poder, artimanhas, violéncia, autoritarismo e de poder

nas maos de poucos, assim como Saraiva (2019, p. 360) diz:

[...] o brasileiro construiu seu sistema de compreenséo do poder politico: opta por agir
como pessoa, hdo como cidaddo. Praticas como o coronelismo e o clientelismo, tao
comuns no dia a dia do brasileiro normalizaram condutas imorais, e transformaram o
“jeitinho brasileiro” em caracteristica popular.

Hoje os mandonismos se manifestam através do acelerado desenvolvimento da era
digital, os mecanismos de dominacao tornaram se mais rapidos, objetivos e globalizantes. Através
de todo desenvolvimento ainda vemos a historia por se repetir, ndo se pode deixar camuflar o
passado ou refazé-lo, tampouco esquecer suas raizes, agdes futuras precisam ser estruturadas
com a consciéncia dos erros passados.

Os dados mostram a dificuldade que muitos paises encontram em se comprometer e
zelar pelo bem comum. Quando estudamos sobre as familias e seus contextos, notamos que o
patrimonialismo ainda é muito intenso. A moeda de troca, o jeitinho brasileiro, o levar vantagem
das coisas, moldaram o Brasil e ainda 0 moldam, se desenvolvendo através do abuso de poder
e o clientelismo. O que explica o déficit de direitos sociais, essa falta de interesse pelo publico
e pelo coletivo agrava ainda mais a desigualdade perene no pais. Vale enfatizar a precéria
situacdo de alguns grupos sociais (negros, mulheres, gays, lésbicas, indios, imigrantes), devido
a essa heranca do passado pelo autoritarismo constante, a escravidao e todas as formas de poder
conquistadas arbitrariamente.

Schwarcz (2019) traz dois inimigos da republica e da democracia, sdo eles:

patrimonialismo e a corrupcdo, ambos feriram e ainda ferem o sistema democréatico e a
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republica. A palavra patrimonialismo foi utilizada pela primeira vez por Max Weber (1864-
1920), “patrimonialismo” deriva da palavra “pai” e refere-se a propriedade privada. Desse
modo “patrimonialismo passou a designar, a utilizagdo de interesses pessoais, destituidos de
ética ou moral, por meio de mecanismos publicos” (SCHWARCZ, 2019, p. 66).

O patrimonialismo tornou-se uma das principais caracteristicas do sistema politico
brasileiro desde as col6nias, caracteristica marcante foi a atencéo e preocupacgéo do Estado com
0s grandes proprietarios de terras, tendo o controle de grande parte da populacdo e ainda
usufruindo da méo de obra escrava. Durante o Império muitos titulos foram concedidos a base
de troca e favores, como a autora destaca muitos fazendeiros e proprietarios de terras foram
condecoradosa barfes, duques, marqueses, condes, viscondes, gré-cruzes, comendadores e
cavaleiros. Foi somente em 1881 que o Império configurou a forma de suas elei¢des, sendo
incorporada a Justica Federal juntamente a eleicdo direta.

Jé& na politica da Republica muitas eram as artimanhas para manter sua estabilidade,
parafraseando Schwarcz (2019) trés fatores principais foram responsaveis por essa estabilidade:

1. Manter certo conflito politico interno por meio de seus governadores; 2. A soberania
do governo federal nas politicas internas; 3. A manutencdo do controle das disputas locais por
meio de fraudes nas elei¢des.

Muitas das fraudes receberam nomes devido a suas caracteristicas peculiares. As
fraudes mais conhecidas foram: 1. Eleig&o de “bico de pena”, manipulagdes nas mesas eleitorais
(falsificacdo de assinaturas e adulteragdes de documentos); 2. “Degola” esse nome era dado aos
eleitores que ndo eram reconhecidos pela Camara dos deputados; 3. “Voto de cabresto” uma
pratica tida como cultural, representava o respeito e a lealdade por seu chefe local. 4. “Curral
eleitoral” uma espécie de barracdo onde oS votantes eram alojados e Ihes dado refeicGes e
através de alta vigilancia s6 eram liberados na exata hora da votacéo.

ApOs muitos anos e através de lutas constantes criou-se a “Justica Eleitoral e a Justica
de Trabalho, instituicOes que visavam cercear o arbitrio privado dos grandes proprietarios, bem
como coibir seu poder de barganha junto ao Estado” (SCHWARCZ, 2019, p. 82). A
Constituicdo de 1932 também adicionou regras eleitorais, o voto secreto e obrigatorio, desde 0s
dezoitos anos de idade. Com o passar do tempo em 1988, foram conquistados novos direitos
sendo eles, reducéo da jornada de trabalho para 44 horas semanais, seguro-desemprego, férias
remuneradas, entre outros.

Apbs anos de republica e democracia, percebemos que o patrimonialismo ainda
persiste e toma forca a cada eleicdo, o que explica a enorme desigualdade e crise social. A

concentracdo de riqueza nas maos de poucos, as migalhas ao resto do mundo, chefes locais e
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influenciadores politicos se firmam nos preceitos da familia patriarcal, mascarando o
preconceito e a violéncia, construindo ideais e valores a serem seguidos. O Brasil € nutrido ainda
pelo corddo umbilical formado pelas trocas de favores, pelos apadrinhamentos, e pelo
conveniente. A necessidade de lideres os quais lutem pelo coletivo é essencial para o desmonte

de uma politica enraizada na corrupg&o.

2.1.3 Corrupcdo e intolerancia: combustiveis para uma cultura de violéncia

A defini¢do da palavra “corrupg¢do” pelo dicionario portugués de Oxford Languages
Online (2021, sp), traz dois vieses, 0 primeiro destinado a: deterioracdo, decomposicéo fisica
de algo; putrefacdo, o segundo significado: modificacdo, adulteracdo das caracteristicas
originais de algo. Considerando o segundo significado da palavra corrupcéo, podemos dizer
que a mesma esta vinculada a trai¢do, desconfianca e a enganacao, ato pelo qual fere a confianca
tirando proveito de situacBes oportunas, onde se prejudica um individuo e favorece outro. “Na
gestdo de Estado, a corrupcdo remete ao ato de conceder ou receber vantagens indevidas de
agentes publicos ou do setor privado, com intuito de obter vantagens.”(SCHWARCZ, 2019, p.
88). Na éarea politica a corrupcdo esta atrelada ao fato de o autor do ato ilicito ndo conseguir
cumprir seu papel em relagéo ao bem comum.

Alguns termos referentes a corrupg¢do merecem ser apresentados, a palavra “propina”
seria o “recurso oferecido de forma ilicita a alguém ou a uma institui¢ao”. (SCHWARCZ, 2019,
p. 89). No préprio dicionario de portugués de Oxford Languages Online (2021, sp), consta a
definicdo de suborno associado a defini¢do de corrupcdo: sendo ato ou efeito de subornar uma
Ou mais pessoas em causa propria ou alheia, com oferecimento de vantagens ou dinheiro; O
suborno tornou-se sinbnimo de propina, oferecer um valor para se receber ou dar vantagens de
maneira ilicita, normalmente cometido na administracdo publica. Desta forma, temos: 1.
Suborno ativo, quando a pessoa oferece dinheiro a um funcionario puablico em troca de favores
para si ou para terceiros; 2. Suborno passivo, quando os papeis se invertem e desse modo o
funcionario pede dinheiro e dispdem facilitacfes, favores e mordomias.

Em relagéo aos envolvidos no ato da corrupgéo. Parafraseando Schwarcz (2019) existe
0 corruptor, o corrompido e o conivente, respectivamente. 1. Corruptor, € o autor que comete
um ato ilegal com o objetivo de tirar proveitos para si, familiares ou amigos, estando consciente
de seus atos e das consequéncias previstas nas leis. 2. Corrompido, individuo que aceita fazer

parte do ato ilegal desde que o mesmo seja beneficiado com dinheiro ou favor pessoal. 3.
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Conivente, é aquele que sabe 0 que estd acontecendo, esta vendo o ato ou situagdo ilicita e ndo
faz nada para impedi-la.

Segundo Bonifacio e Ribeiro (2016) a corrupgdo vem tornando-se presente desde a
antiguidade sem interrupgdes, tendo em vista que a corrup¢do ndo se restringe apenas a
contextos politicos, institucionais e culturais. Como visto anteriormente, atos ilicitos ocorreram
durante toda histéria brasileira, o que acabou por desencadear um grande déficit na
desigualdade econdémica do pais. Sem contar que o Brasil financiou o ato escravocrata a apenas
133 anos, isso faz refletir o quao recente o abuso de poder e de violéncia comecou a ser punivel
perante a lei. “Quem furta pouco é ladrdo. Quemfurta muito é bardo. Quem mais furta e esconde.
Passa de bardo a visconde” (SCHWARCZ, 2019, p. 96). Esse trecho retrata a época colonial
onde havia muita compra de titulos e cargos por meio de favores e trocas.

Segundo Bonifacio e Ribeiro (2016), a medida em que o sistema politico brasileiro
emerge em atos corruptos, naturaliza o pensamento de corrupgdo e de pertencimento a esses
atos, desencadeando descontentamentos da populacédo com a esfera publica, preparando terreno
para mais corrupcao. Uma brecha desse descontentamento, foi o regime militar de 1964, quando
os militares tomaram o poder atraves de atos ilicitos, corrupcao e abuso de poder, efetuando um
golpe pelo qual se instituiu a ditadura militar. Através dos principios desse novo regime
instituido, quase nada se podia fazer contra corrupcdo, varias das dendncias feitas sobre o
préprio grupo militar, ndo se dava atencdo e nao eram analisadas ou investigadas. Porém, por
mais que tentassem encobrir, os escandalos acabaram por vir a tona e pouco se péde fazer para
ameniza-los. (SCHWARCZ, 2019).

De certo modo a honestidade e o pensar comunitario sempre foram um problema para
a classe dominante brasileira, a histéria nos mostra que a corrup¢do é uma velha companheira
e que estd intimamente ligada as novas tendéncias ainda hoje. Quando furamos uma fila,
aceitamos um troco errado do caixa do mercado, burlamos o sistema, deixamos nossas raizes

corruptas se sobressairem.

[...] se olhar para vocé hoje, verd que vocé é um conjunto de atributos que foram
construidos historicamente pelos seus ancestrais. O que reproduzimos ou
manifestamos hoje é fruto de uma cultura que foi construida ao longo dos anos. Que
além de trazer consigo uma bagagem historica que representa a cultura, esse homem
esta em constante transformacéo. (AMARAL, 2016, p. 21).

Quando Amaral (2016) nos diz que somos seres em constante transformacéo, salienta-
se a importancia em se construir uma cultura que atenda as necessidades humanas em fazer o

bem, sem esperar nada em troca disso, ajudar o proximo, que as oportunidades sejam as mesmas
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a todos e que nossos governantes se engajem nas causas par um bem comum. N&o basta apenas
mudar as atitudes, valores e pensamentos violentos, precisamos naturalizar uma cultura do bem,
do amor e zelo ao proximo, que nossas geracoes futuras ndo conviverdo com essas praticas e
ndo terdo com quem aprender a violéncia e a maldade.

Os exemplos de corrupcdo sdo muitos, nos tornamos reféns dessa trajetoria historica
pela qual o pais ficou marcado, de forma que toda préatica corrupta se referea transgressdo da
lei, seja através da politica, do sistema, ou dos proprios cidadaos. O fato é que a corrupcao s
existe porque a sociedade aprendeu desde muito cedo a encobertar e se redimir.

Essa “maquina de governar” como a autora Schwarcz (2019) se refere a massa
corruptora, esta ndo somente no Estado, mas em todos os setores publicos, governamentais,
estaduais e municipais. Grande parte da densa desigualdade social, faléncia de setores,
defasagem de recursos e infraestruturas ligam-se a corrupcao e suas consequéncias. Corrupgéo
independentede motivo, proporcdo ou alegacdo sempre serd corrup¢do sendo um ato ilegal o
qual pdem em risco financas e projetos de Estado. Mas o que fazer para impedir e abolir a
corrup¢do? Néo basta apenas pensamentos moralistas, € necessaria muita vontade politica pelo
Estado, através de um trabalho duradouro de investigacdo e aniquilacdo de todo ato ilegal.

Quando falamos de corrupg¢do facilmente nos remete a politicas e relagdes de Estado,
no entanto, compreende-se que a corrupgao nao se restringe apenas a politica e as artimanhas
de poder, apresenta-se também nas relagdes pessoais dos seres humanos. Hoje mais do que
nunca, as relagdes humanas, convivéncia e proximidade entre as pessoas ocorre de forma cada
vez mais superficial, essa superficialidade nas relaces abre espaco para que a corrupgao
adentre nas relagbes humanas, nos sentimentos e nos valores e assim como uma doenca
cancerigena se alastre por todo o lago seja ele familiar, entre amigos ou profissional e
gradualmente liquida-se qualquer resquicio de confianca, solidariedade e reciprocidade.

Pode-se perceber como governos autoritarios possuem estratégias violentas para subire
permanecer no poder, utilizando de feridas da sociedade para legitimar-se e ascender atravésde

valores, 0s quais deixam de lado quando as situagdes complicam.

[...]Jgovernos de matriz autoritaria tomam o poder ou séo eleitos utilizando slogans que
denunciam préticas ilicitas de governos anteriores e assim se autovalorizam. No
entanto, sem planos de fato eficientes e comprometidos, acabam caindo, eles préprios,
no canto da sereia da contravencéo. (SCHWARCZ, 2019, p. 124).

A fama e o desrespeito de nossa politica, nos deprecia e afeta a autoestima dos

brasileiros, os episddios de corrupcdo e a grande quantidade de dinheiro sendo tirado de nossos
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setores (educagdo, salde, seguranca), levados aos bolsos de nossos representantes nos afeta e
nos julgam aos olhos internacionais.

Portanto, compreende-se que o Brasil possui uma historia sombria marcada pela
submissdo e dominacéo, refletindo hoje nas diversas manifestagdes de violéncia. Trazemos a
questdo das epistemologias as quais se referem ao conhecimento. Um exemplo muito claro no
Brasil, foi a catequizagdo dos indios, como uma das varias formas de dominagao exercida pela
violéncia, quando a corte portuguesa adentra as terras brasileiras e 0s jesuitas através da
Companhia de Jesus iniciam a catequizacao dos nativos, fica claro o objetivo em difundir a fé
cristd e seus dogmas ao povo daquela terra, a qualquer custo. Entrava-se num dilema, a fé
duradoura dos europeus e a grande maleabilidade dos povos indigenas. A primeira impressao

era de um povofacil de se catequizar e manipular, porém, com rapida regressao a suas crendices.

Em um lugar do “ritual da tolerancia”, passamos a praticar o oposto; o confronto e a
expressdo aberta da polaridade que, como vimos mostrando, sempre existiu na nossa
historia, mas andava silenciada. Talvez por isso, hoje em dia muitos brasileiros ndo se
preocupem mais em se definir como pacificos; preferem desfilar sua intolerancia.
(SCHWARCZ, 2019, p. 211).

A toleréncia é um tema complexo de se analisar, visto que, em certa medida podemos
considera-la virtude ou defeito. Para Freire (2011), é necessario diferenciar alguns conceitos
para que se entenda o real significado de tolerancia. Dessa forma, “permissividade” é quando
um individuo aguenta sem contesta¢do atos que o afronte e ferem seus direitos. “Tolerancia”
trata-se em defender suas causas e principios, ndo deixando de manifesta-los, seguindo sempre
a ndo violéncia e ndo impondo suas ideias como concretas e Unicas. “Intolerancia” assumir
julgamentos, exercendo violéncia, dominacdo, agressao fisica, verbal, psicoldgica sobre as
ideias contrarias, incluindo o autoritarismo.

Nesse sentido torna-se crucial apontarmos a importancia da tolerancia nos estudos e
na compreensao da cultura de paz, podemos dizer que a tolerancia é um instrumento a favor da
paz, “a tolerancia ¢ a virtude da paz quando se relaciona & capacidade de se descentrar do
egocentrismo e fazer a opgao pelo bem” (FREIRE, 2011).

A Declaracdo de Principios sobre a Tolerancia aprovada pela Conferéncia Geral da
UNESCO, em sua 282 reunidao em 16 de novembro de 1995 em Paris, nos ressalta alguns pontos
relacionados ao significado de tolerancia, ao papel do Estado, as dimensdes sociais, a educagao

€ a0 compromisso de agir.
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Artigo 1°. 1.1 A tolerancia é o respeito, a aceitacdo e a apreco da riqueza e da
diversidade das culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressao e de nossas
maneiras de exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo
conhecimento, a abertura de espirito, a comunicacdo e a liberdade de pensamento, de
consciéncia e de crenga. A tolerancia é a harmonia na diferenga. N&o s6 é um dever
de ordem ética; é igualmente uma necessidade politica e juridica. A tolerancia é uma
virtude que torna a paz possivel e contribui para substituir uma cultura de guerra por
uma cultura de paz.

Artigo 2° 2.1 No ambito do Estado a tolerancia exige justica e imparcialidade na
legislacdo, na aplicacdo da lei e no exercicio dos poderes judiciario e administrativo.
Exige também que todos possam desfrutar de oportunidades econémicas e sociais sem
nenhuma discriminagdo. A excluséo e a marginalizacdo podem conduzir a frustracéo,
a hostilidade e ao fanatismo.

Artigo 3° 3.1 No mundo moderno, a tolerdncia é mais necessaria do que nunca.
Vivemos uma época marcada pela mundializacdo da economia e pela aceleracéo da
mobilidade, da comunicacdo, da integracdo e da interdependéncia, das migracdes e
dos deslocamentos de popula¢des, da urbanizacdo e da transformacao das formas de
organizacéo social. [...]

Artigo 4°. 4.1 A educacdo € o meio mais eficaz de prevenir a intolerancia. A primeira
etapa da educacdo para a tolerancia consiste em ensinar aos individuos quais s&o seus
direitos e suas liberdades a fim de assegurar seu respeito e de incentivar a vontade de
proteger os direitos e liberdades dos outros.

Artigo 5°. Comprometemo-nos a fomentar a tolerancia e a ndo violéncia por meio de
programas e de instituicbes no campo da educagdo, da ciéncia, da cultura e da
comunicagdo. (UNESCO, 1995).

A “intolerancia” manifestada através de sentimentos de raiva, 6dio, desprezo,
contaminando as relagdes sociais e as convivéncias das pessoas, a partir do momento que eclode
todos esses sentimentos a violéncia se prevalece como forma de solucionar as disparidades e
diferencas sociais. A intolerancia por parte politica age de maneira a silenciar e invisibilizar as
diferengas existentes as quais ferem os principios da familia tradicional brasileira. “Mas um
elemento crucial leva a entender o crescimento da intolerancia no pais: a deficiéncia na oferta
de uma educacdo publica de base de qualidade” (SCHWARCZ,2019, p. 219).

Uma educacgdo construida junta a cultura de paz é a chave para abrir as portas da
democracia e da justica.Quanto menor o indice de escolaridade a autoridade prevalece e a
solucdo de conflitos através da violéncia aumenta. O didlogo como ferramenta fundamental na
educacao e nas vivéncias sociais, acaba escondido pela intolerancia. Aprender e ensinar a partir
da diversidade e do didlogo continua sendo peca fundamental para o fortalecimento da
democracia. “A intolerancia fragiliza o nosso estado democratico de direito, que pede respeito
entre ideias, experiéncias, praticas, op¢des e costumes diferentes” (SCHWARCZ, 2019, p. 220).

A histéria do Brasil foi marcada pela escraviddo, racismo, mandonismos,
patrimonialismo, corrupcdo, racismo e intolerancia. Dessa forma, como reverter um cenario de
truculéncias e descaso com os direitos do ser humano? Com toda certeza esses fatores que
compdem a trajetdria do pais impulsionaram a desigualdade, violéncia, miséria, degradacao

ambiental, individualismo e a corrida capitalista. Segundo Herrera Flores (2009), todos os seres
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humanos sdo dotados de direitos assegurados pela Declaragdo Universal de Direitos Humanos,
mas todos temos as mesmas ferramentas e meios para lutar pelos bens de dignidade?
Compreendendo que temos os mesmos direitos ¢ “deveriamos ter” 0S mesmos meios de
conquista de bens materiais (casa, carro, alimentos, roupas) e imateriais (educacdo, saude,

seguranca), por que ainda estamos envoltos a bolsdes de pobreza?

2.2 DESIGUALDADE SOCIAL EMERGENTE A VIOLENCIA ESTRUTURAL

Infelizmente a desigualdade social vem nos afetando gradativamente, uma heranca
do nosso passado violento e desigual. Varios sdo os fatores os quais consagraram a desigualdade
ndo s6 no pais como no mundo, fatores os quais continuam presentes e naturalizados a cada
dia. Segundo Pires (2019, p. 53) “desigualdades sociais referem-se as diferencas observadas
nas chances individuais de acesso e posse de bens socialmente valorizados”. Os reflexos da
desigualdade podem serem vistos na area educacional, nas oportunidades desiguais, na
ineficécia de politicas publicas, na defasagem da seguranca publica e na miséria da populacéo
marginalizada.

A desigualdade seja ela racial, cultural, estrutural, compreendemos que ela é
“real”, enxergamos a em todos os cantos do mundo, principalmente nos paises sul-americanos.
Santos e Meneses (2009) nos mostram que a desigualdade se encontra até mesmo em nossa
estrutura familiar. Torna-se importante compreendermos as desigualdades passadas e presentes
que foram construidas em nosso pais e que ainda sdo mantidas atraves de novas roupagens,
permitindo-nos debater sobre as diversas manifestacGes de poder e hierarquias dominantes.

Schwarcz (2019) diz, a violéncia e a desigualdade se fortificaram e se naturalizaram
no passar dos anos, porém, foi na era escravocrata em que a desigualdade se tornou o apice do
sistema social, atraves da exploracdo dos mais pobres. O direito de ir e vir, a liberdade, a
educacdo sempre foram direitos apenas de alguns, enquanto a imensa maioria era privada dos
mesmaos.

Para basearmos em numeros a desigualdade social no Brasil Schwarcz (2019) a
populacdo mais rica é representada por 10% da populacéo a qual detém mais da metade da renda
nacional. A violéncia junto a desigualdade social afeta “pretose pardos, criangas entre zero e
quatorze anos, mulheres sem conjuge e com filho, mulheres pretas ou pardas sem conjuge e
com filho, e pessoas com mais de sessenta anos” (SCHWARCZ, 2019, p. 130).

Ap0s 133 anos da aboligdo da escravidao e 30 anos da Constituicdo de 1988, o Brasil

ainda se mostra intimo a desigualdade, por mais que as riquezas estatais se distribuam em
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educacdo, saude, habitacdo, saneamento, seguranca, politicas publicas e tantos outros setores,
podemos ver nitidamente que essa distribuigdo ndo ocorre de forma igual e equilibrada. Santos
e Menezes (2009) no dizem que a busca por capital desde a formacao do sistema-mundo foi
formada através de ideologias predominantemente racistas, sexistas e homofobicas. Os donos
da expansdo colonial eurocéntrica caracterizavam-se como homens, brancos e heterossexuais
0s quais expandiram seus preconceitos culturais por onde foram consagrando e estruturando
nossa atual desigualdade, centrada em desigualdade de classe, género, racial, e tantas outras

existentes em nossa atual conjuntura.

2.2.1 Educacéo e analfabetismo

Através dos dados visto do Observatdrio de Educacdo e Ensino Médio e Gestao (2018)
cerca de 8,8 % dos jovens entre 15 e 17 anos estavam fora da escola em 2018, entre as causas
mais provaveis estdo o trabalho infantil, a fome, miséria e o tréfico, todas consequéncias da
desigualdade social. Desta forma, podemos notar que uma das areas mais afetadas pela
desigualdade ¢é a educacao, sendo um dos setores que cada vez mais foi deixada de lado por
nossos governantes, sendo direito de todos, mas uma condicao a ser conquistada por muitos.
Analisar a historia desde sua origem nos possibilita compreender as consequéncias de atitudes
tomadas a séculos atras.

Em época escravocrata a educacdo ndo passava nem perto das senzalas, o direito a ler
e escrever era destinado apenas a brancos e ricos. O receio em ensinar e proporcionar
conhecimento aos negros se dava pelas rebelides, de forma a evitar essas manifestacdes 0s
negros ndo podiam ter acesso ao conhecimento. Schwarcz (2019) diz que as pessoas livres na
época escravocrata pouquissimas tinham acesso a educagdo, sendo dessa forma destinada
apenas aos senhores com poder (donos de terras, fazendeiros, latifundiarios e pessoas de
prestigio politico).

Segundo a Constituicdo Politica do Império do Brasil (1824),0 estudo primario tornou-se
gratuito, as matriculas nas escolas publicas eram proibidas para escravos e escravas € as pessoas
consideradas livres a partir dos 5 anos aos 15 deveriam inserir-se no ensino publico obrigatorio,
caso iss0 Ndo ocorresse 0S pais, tutores ou responsaveis pelos mesmos pagariam multa. O
sistema de ensino ficou organizado da seguinte forma, o ensino primario era o suficiente para
a camada pobre da sociedade, ja o ensino secundario o qual ndo era obrigatério ficaria restrito
a apenas a classe dominante, sendo uma desigualdade legitima evidente desde a origem do

ensino na educacao brasileira.
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Com o passar do tempo o nimero de escolas foram aumentando e varios prédios
destinados ao ensino foram erguidos. Com a nova Constitui¢do de 1891 o ensino primério ficou
por responsabilidade do Estado ja o ensino secundario e ensino superior de responsabilidade do
Congresso. A década ficou conhecida através do “otimismo pedagogico”, esse otimismo pela
educacdo se trata de um movimento de carater republicano, firmado na difusdo do sistema
educacional, caracterizado como um movimento estadual com principios nacionalistas voltados
especificamente a educacao primaria. (MARCONI; NETO, 2012).

Contudo, o sistema continuou 0 mesmo, a escola primaria com objetivo
profissionalizante de formar mao de obra, destinando-se a grande maioria da populacéo pobre,
ja o ensino secundario e o ensinosuperior restringiram-se apenas aos donos de poder, com
objetivo em formar profissionais de prestigio, mantendo desta forma a hierarquizacdo nas
classes sociais.

Constituicdo Politica do Império do Brasil (1824), elaborada por um Conselho de
Estado e outorgada pelo Imperador D. Pedro I. Pessoas analfabetas eram proibidas de votar e
isso fez com que o eleitorado se restringisse a uma pequena parcela da educacao, sendo dessa
forma mais facil em controlar osvotos, através das fraudes eleitorais rotineiras na politica

brasileira.

Art. 92. Sdo excluidos de votar nas Assembleias Parochiaes.

I. Os menores de vinte e cinco anos, nos quais se hdo compreendem o0s casados, e
Oficiais Militares, que forem maiores de vinte e um anos, os Bacharéis Formados, e
Clérigos de Ordens Sacras.

Il. Os filhos familias, que estiverem na companhia de seus pais, salvo se servirem
Oficios publicos.

I1l. Os criados de servir, em cuja classe ndo entram os Guarda-livros, e primeiros
caixeiros das casas de comércio, os Criados da Casa Imperial, que ndo forem de galdo
branco, e os administradores das fazendas rurais, e fabricas.

IV. Os Religiosos, e quaisquer, que vivam em Comunidade claustral.

V. Os que ndo tiverem de renda liquida anual cem mil réis por bens de raiz, inddstria,
comércio ou Empregos. (BRASIL, 1824, Art. 92).

A medida em que as escolas foram se propagando os donos do poder tiveram que
interferir de outra forma, exigindo que seus alunos mais absorvessem conhecimentos do que
formassem cidad&os criticos, sendo o objetivo central a formacdo de méo de obra.
(SCHWARCZ, 2019). Com o progresso da educacgdo, muitas conquistas foram estruturando um
pais mais democratico, muito ainda se tem a fazer, mas é inegavel o desenvolvimento da area
educacional. Através da Constituicdo de 1988, houve a universaliza¢éo do ensino fundamental

buscando a erradicacédo do analfabetismo.
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Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988, Art. 205).

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE o Brasil
manteve a maior taxa de analfabetismo dentre os paises latino-americanos. Esse indice é fruto
das raizesviolentas e autoritérias da nossa historia. Em 2017 o Brasil tinha 11,5 milhdes de
pessoas analfabetas, representando em média 7% da populacdo de 15 anos ou mais, sendo que
3 entre 10 criancas abandonam a escola, e dessas a maioria sofrem drasticamente coma
desigualdade. Sem contar no alto indice de evasdo escolar, sendo na maioria dos casos
consequéncia direta da falta de condi¢Bes basicas de sobrevivéncia, obrigando a maior parte
dessa populacdo adentrar no mundo do trabalho cada vez mais cedo. Esses dados deixam claro
que a desigualdade social é presente e persistente na area educacional, perpetuando a
vulnerabilidade das gerac@es futuras, reproduzindo e naturalizando a desigualdade social.

E o que fazer para diminuir e dizimar a desigualdade da sociedade, o analfabetismo, a
fome, a miséria, o esgotamento de recursos naturais, fragilidade do sistema de saude? N&o ha
uma verdade concreta ou entdo uma receita de bolo para seguir, porém, munidos pela ciéncia e
pelos Direitos Humanos, por uma Cultura de Paz e por uma educacéo voltada as convivéncias

sociais, estaremos no caminho certo para uma consciéncia social humanizada.

Desigualdade ndo é uma contingéncia ou um acidente qualquer. Tampouco é uma

decorréncia “natural” e “imutavel” de um processo que ndo diz respeito. Ao contrario,
ela é consequéncia de nossas escolhas. (SCHWARCZ, 2019, p. 150).

Diante do cenario atual da educacdo e da desigualdade persistente em nosso sistema,
buscamos a priorizacdo da democracia e da igualdade de todos os cidaddos, com ensino de
qualidade, o qual promova desenvolvimento pessoal, profissional, firmado em valores sociais,
na convivéncia humanizada atraves das experiéncias, ampliando horizontes e ndo retornando a

um passado sombrio de coagédo e ameaca.

2.2.2 Desigualdade de qué?

As desigualdades assim como a violéncia se manifestam de diversas formas. Quando
tratamos de desigualdade logo vem em mente a desigualdade de chances e oportunidades, as
quais vem sendo percebidas desde a era colonial juntamente a era escravocrata, onde muito

pouco se dava aos mais pobres e o relacionamento entre as pessoas era baseado em violéncia e
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perversidade. “[...] como “negro”, “mesti¢o” ou “indio” — ainda determinam,em grande parte, a
posicdo ocupada pelos individuos nas hierarquias socioecondmicas existentes”. (COSTA, 2019,
p. 56).

Muito se remete a esforco individual quando tratamos de desigualdade, a medida em
que as oportunidades se tornam equilibradas, logo a diferenga remete-se ao esforco individual.
Ora, mas essas oportunidades chegaram de que forma a negros, negras, indigenas e mulheres?
Seria incoerente dizer que as oportunidades sao dadas a todos ha mesma propor¢do e que 0s
mesmos teriam a mesma facilidade ou dificuldade. Podemos considerar as desigualdades
econdmicas, desigualdades de poder e desigualdades socioecoldgicas como a seguir:

Assim como a violéncia estrutural como veremos mais a diante, também existe a
desigualdade estrutural, ndo conseguimos vé-la, mas sabemos que existe e que € letal a parcela
mais desfavorecida da sociedade, caracterizada pela dificuldade ou até mesmo o ndo acesso a
salde, educacdo, seguranca, lazer, alimentacdo digna, moradia e tantos outros bens que nao
chegam a todas as pessoas.

Uma das desigualdades mais visiveis no pais é a desigualdade econdmica a qual refere-
se a valor, riqueza e bens. Parafraseando Costa (2019) a medida em que a pessoa possui mais
oportunidade, maior a quantia de bens que essa pessoa adquire, consequentemente maior sera
sua renda, melhorando consideravelmente sua condi¢do de vida (casa melhor, alimentacédo
adequada, roupas, saude de qualidade, maior lazer).

Adiante, o presente trabalho discutira a importancia dos Direitos Humanos e da
Declaracdo Universal de Direitos Humanos (1948, p. 2) a qual diz em seu artigo 1° “Todos 0s
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razdo e de
consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em espirito de fraternidade”. Visando isto,
sabiamente Herrera Flores (2009) reflete a partir da indagacéo de que se todos somos detentores

de direitos, ora, por que entdo ha tamanha desigualdade social?

E como se nos dissessem que todos tém os instrumentos e meios para construir seu
palacio de cristal. Duas perguntas surgem imediatamente quando partimos da
complexidade do conceito: por que, entdo, nem todos podemos construi-lo?
(HERRERA FLORES, 2009, p. 37).

A desigualdade de poder estar ligada de forma a pertencer a desigualdade econémica

visando:
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[...] diferentes possibilidades que individuos ou grupos tém de exercer influéncia nas
decisdes que afetam suas trajetdrias e convicgdes pessoais, materializando-se, ainda,
na distribuicdo assimétrica dos direitos politicos e sociais. (COSTA, 2019, p. 57).

Dessa forma um Estado o qual investe em educacdo, salde e politicas publicas de
qualidade, fornece aos individuos maior equilibrio social, diferente do governo que nao se
preocupa com as politicas sociais, apenas tenta equilibrar as disparidades através da distribuicdo
igualitaria de renda aos menos favorecidos. Desigualdade de poder é visivel em muitas relagdes
sociais, trabalho, familia, politica e hierarquias. A familia se construiu a bases sélidas de
exclusdo e desmerecimento ao feminino, fatores importantes e os quais enfrentamos e
combatemos dia pos dia.

Segundo Souza e Meneses (2009) temos uma nocdo de tamanha desqualificacdo do
género feminino, a partir da industrializacdo, a qual favoreceu aos homens poder econdmico
consequentemente herdando o papel de chefe da familia. A dominacéo da esposa, ocorreu a
medida em que a mesma foi encarregada aos afazeres domésticos e aos cuidados dos filhos,
uma vez que eram proibidas de trabalhar nas fabricas e comércios, tornando-se dependente de
seu esposo. As industrias claramente separaram e estabeleceram uma hierarquia familiar,
preservando a desigualdade entre o casal e proporcionando ao marido controle financeiro e
familiar. (SANTOS; MENESES, 2009).

As desigualdades socioecoldgicas segundo Costa (2019), contempla a desigualdade
relacionada ao meio ambiente (saneamento basico, agua potavel, energia elétrica, parques para
lazer) enfim, bens ambientais, os quais sofrem severamente com o desenvolvimento humano,
resultando em perigos e desastres ambientais, (poluicdo, radiacdo, desmoronamentos,
enchentes, queimadas). Desse modo, a forma com que a natureza acaba sendo modificada,
transformada, distribuida socialmente € uma das respostas a desigualdade social vigente.

A Agenda 2030, é um importante documento da ONU o qual nos apresenta 17
Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS, os quais serdo analisados mais a fundo a
seguir, dentre esses objetivos varios estdo envoltos ao meio ambiente e acles de
sustentabilidade. Dentre eles é abordado questdes de agricultura sustentavel, agua potavel e
saneamento, energia acessivel e limpa, consumo e producdo responsaveis, acées contra as

mudancas globais, vida na 4gua, vida terrestre, entre outras.

2.2.3 Desigualdade entre quem?
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Quando falamos em desigualdade, entendemos ser disparidades de bens materiais e
imateriais entre determinados grupos, visivelmente entre pobres, classe média e ricos. Pois bem,
mas de que forma chegamos a essa concluséo e categorizacdo de grupos? Costa (2019) mostra
que precisamos considerar 0s grupos em si e ndo apenas o individuo.Através da categorizacdo
binéria, ou seja, uma categorizacdo geral (masculino/feminino,negro/branco, rico/pobre) dentro
dessas classificagcbes mais gerais € importante saber que existem varias outras classificacdes
sub inseridas no mesmo contexto. Dentro da classificagdo negro/branco, varios fatores como
violéncia, autoridade, discriminagdo, racismo, mesticagem,devem ser levados em conta e
analisados criticamente para reflexdes sobre desigualdades.

Costa (2019) diz ser necessario levar em consideracdo as transformacGes ocorrentes
ao longo dos anos, pois essas classificacdes sofrem modificacBes. Grupos 0s quais se
classificavam por si s6s, ou eram classificados por outros, podem sofrer mudancas e passar a se

perceberem em outra classificagdo. Um exemplo:

Grupos que antes se definiam como camponeses podem, mais tarde, serem
identificados como indigenas, afrodescendentes ou quilombolas, o que quer dizer que
a desigualdade persistente que afeta grupos demograficos semelhantes pode ser
expressa por categorias distintas em diferentes circunstancias histéricas. (COSTA,
2019, p. 57).

Como pode-se observar, a importancia em estudar essa classificacéo através da histéria
e da recorrente acdo humana cotidiana é essencial para que se entenda o real processo de
construcdo dessas classifica¢fes, levando em consideragéo raga, cor, credo, etnias e culturas. De
forma a compreender o fendmeno da desigualdade a qual assola o pais de forma permanente e

enraizada.

2.2.4 Desigualdade quando?

Assim como ja citado anteriormente por Schwarcz (2019), Costa (2019)também faz
menc¢do ao nosso historico violento e segregacionista, ao qual persiste até hoje. Trazendo a
historia para andlise e reflexdo é possivel descobrir a estrutura das desigualdades sociais.
Segundo Costa (2019), analisar as desigualdades € um desafio muito grande e complexo, visto
gue se assume caracteristicas diversas ao longo do tempo, através de fatores internos e externos
os quais interferem nessa estrutura. Vale lembrar que “De acordo com esseconceito, as
desigualdades que emergiram em uma certa época historica sdo superpostas por novas

disparidades sociais, mas ndo substituidas, isto &, elas ndo desaparecem”. (COSTA, 2019,p. 60).
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Costa (2019) nos da pistas de quatro regimes de desigualdade intensos, responsaveis
até hoje por grande parte da desigualdade do pais. Sdo eles: escraviddo século XX;
nacionalismos racista século XIX até XX; nacionalismo mesti¢o nos anos 1930 a 1980; regime
multicultural neoliberal a partir de 1980. Essa passagem de um regime a outro ndo exclui o
antecessor, lembrar que as caracteristicas das desigualdades e dos fatos, mudam ao longo do
tempo é essencial para uma andlise da desigualdade completa. Como podemos notar, as
desigualdades causadas por esses regimes assumem novas roupagens nos dias de hoje, porém,
a esséncia da representatividade continua a mesma. Hoje podemos visualizar as desigualdades

assumindo outras formas.

2.2.5 Desigualdade aonde?

Segundo Costa (2019) os estudos mostram que a desigualdade esta sendo estudada
através de duas abordagens distintas, sdo elas: o transnacionalismo e as teorias do sistema-
mundo. Pois bem, o transnacionalismo consiste em analisar as desigualdades de forma a
derrubar as barreiras nacionais, ou seja, prendem-se em grupos especificos assumindo
diferentes estruturas. “O argumento central € que ha um olhar convencional sobre
desigualdades, limitado a estrutura social de um sé pais”. (COSTA, 2019, p. 61). Ampliar a
visdo das possibilidades através das desigualdades sociais e nacionais a transnacionalidade é a
chave dessa abordagem.

A abordagem sistema-mundo compreende as macroestruturas globaise se baseiam
pela trajetoria historica da desigualdade. Costa (2019) nos conta que essa abordagem compara
bases desiguais de diferentes paises, através dos séculos e da histdria pertencente a cada um.

Ao ir mais afundo sobre as diferentes abordagens em se estudar a desigualdade, Costa
(2019) traz a abordagem chamada desigualdade entrelagada, a qual se refere sobre distancia,
ndo distancia de espaco e sim distancia de classes econémicas, distancias de direitos, distancia
de politica. Essa distancia de direitos é notoria, a medida em que percebemos que nem todas as
pessoas “dotadas de direitos” possuem acesso a bens materiais e imateriais. Importante lembrar
que segundo Herrera Flores (2009) esses bens vém “a priori” dos direitos, precisamos dos
direitos para lutar pelo acesso desses bens.

Ao compreendermos que a desigualdade afeta todos os setores e permanece agarrada
a estrutura social emergente, nos damos conta que a violéncia estrutural percorre 0s mesmos
caminhos lado a lado a desigualdade. E comum encontramos criancas, adultos e idosos em

situacbes de pobreza extrema, violentados sexualmente, fisicamente, psicologicamente e
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financeiramente. Frutosde uma sociedade excludente, que sofre severamente com a violéncia
estrutural. As desigualdades se apresentam na reproducdo e no cotidiano das vivéncias e
convivéncias sociais.

Baseando-se na obra do Centro Internacional de Investigacao e Informacéo para a Paz
— CHIP (2002 p. 33) “Violéncia estrutural: Instituida dentro da estrutura se manifesta como um
poder desigual e, consequentemente, como possibilidade de vida diferente. Exemplo a
desigualdade”. Como consequéncia disto o fendbmeno da violéncia se fortalece a cada dia na
triste situacdo de saude publica, na seguranca publica precaria, nas falhas das politicas pablicas
e nos diretos negados. A medida em que a sociedade transita mais na perspectiva da violéncia,
percebemos que algo de errado esta ocorrendo e que vidas humanas estdo se perdendo.

Para a conceituacdo de violéncia vamos entender seu anténimo, a paz. A obra do CIIIP
(2002) utiliza as contribuicGes do sociolégico noruegués Johan Galtung sendo pioneiro nas
pesquisas sobre paz e conflitos. Fundador do Instituto de Pesquisas da Paz em 1958 em Oslo e
também do “Journal of Peace Research” em 1964. Hoje é consultor de vérias agéncias da ONU
e professor palestrante itinerante. A concepcado de paz inicialmente para Galtung (apud CIIIP,
2002) é de que seria a auséncia de violéncia, logo entendida como auséncia de qualquer forma
de violéncia. Ja a violéncia teria forte relacdo a realizacdo e potencialidades do ser humano. A
medida em que o ser humano ndo alcanca suas realizacdes sejam elas efetivas, sométicas ou
mentais acaba ficando abaixo de suas realiza¢Oes potenciais.

Através dessa contribuicdo relacionando as realizacGes e potencialidades, o CIIIP
(2002, p. 25) definiu a paz em um primeiro momento como “[...] a identificagdo e a resolucdo
favoravel de fenomenos caracterizados por algum tipo de violéncia”. Uma das principais
contribuicbes do socidlogo Galtung (apud CIIIP, 2002, p. 25) foi a divisdo de duas grandes
categorias da paz, sdo elas: paz positiva e paz negativa. “A ultima esta relacionada com a
auséncia de violéncia direta e pessoal, enquanto a primeira se refere a auséncia de violéncia

indireta, a violéncia estrutural.”

[...] se a auséncia de guerra pode ser chamada de paz negativa, a auséncia de violéncia
equivale a paz positiva, no sentido de justica social, da harmonia, da satisfacdo das
necessidades basicas (sobrevivéncia, bem-estar, identidade e liberdade), autonomia,
didlogo, solidariedade, integracéo e igualdade. (GALTUNG apud CIIIP, 2002, p. 26).

Desse modo, podemos compreender que a paz positiva vai alem da auséncia de
violéncia fisica, trata-se do repudio a qualquer forma de violéncia. A paz positiva caracteriza-

se como complexa pois trata-se das vivéncias e convivéncias de seres humanos em constante
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desenvolvimento e transformacdo. N&o podemos nos prender na ingenuidade de que vamos
acabar de vez com a violéncia no mundo, mas sim, que vamos lutar por politicas publicas
efetivas e justica social.

A desigualdade e a violéncia andam lado a lado, tornando-se nosso assoalho cultural.
Segundo Sando e Mendes (2009), para que possamos vencer as desigualdades, precisamos
imaginar praticas e alternativas descoloniais, fugindo da naturalizagdo da violéncia, da
banalizacdo da violéncia, das truculéncias engenhadas em nossa politica. Precisamos reagir a
violéncia e a cultura de violéncia, com préaticas bem fundamentadas em a¢des nao violentas,
presando sempre pelo didlogo, atendendo todas as vitimas de violéncia orientando para o

caminho educacional.

2.3 VIOLENCIA NA ATUAL CONJUNTURA

A medida em que compreendemos mais a complexa estrutura das violéncias,
entendemos que a violéncia ndo pode ser associada a guerra (agressdes fisicas). Violéncia
perpassa além dessa simples definicdo, pois acaba se propagando em diversos setores e
contextos sociais. Visto isso, devemos analisar as diversas formas que essa violéncia se
apresenta em diversos contextos. Para Tigre (2009, p. 40) “Na definigdo do termo violéncia €
importante considerar os elementos consensuais sobre o conceito, tais como a no¢ao de coercéo

ou forca, e a possibilidade de manifestar-se de forma fisica, moral, psicolégica e simbdlica”.

As perspectivas de analise da paz ndo se consideram apenas a hostilidade declarada
como violéncia, mas também outros fenémenos e dindmicas sociais. Nesse sentido, é
investigado como contribuem para a violéncia, de um lado, os fen6menos bélicos e,
de outro, a pobreza, as caréncias democraticas, o nivel de desenvolvimento das
capacidades humanas, as desigualdades estruturais, a deterioracdo do meio ambiente,
as tensdes e conflitos étnicos, o respeito aos direitos humanos. (CIIIP, 2002, p. 21).

Na obra destaca-se a divisdo de violéncia entre violéncia visivel e violéncia invisivel.
Essa visibilidade da violéncia segundo CIIIP (2002) deve ser considerada a partir do contexto
de cada sociedade e o0 grau de transparéncia que a mesma adota em sua postura social. Cabe
destacar duas classificagdes de violéncias as quais segundo CIIIP (2002) organiza, sistematiza
e classifica melhor o entendimento, sdo elas: violéncia direta e violéncia indireta. A primeira
caracteriza-se como violéncia visivel, um exemplo classico sdo as guerras, sendo, portanto,
mais faceis de identificar. Ja a violéncia indireta se apresenta de forma invisivel, a qual sabemos

que existe, porém ndo sao vistas, pois sdo encobertadas.
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A partir dessas contribui¢Ges institui-se uma nova definicdo do que seria a paz,
“capacidade de uma sociedade de tornar visivel e resolver favoravelmente os tipos de violéncia
nela existentes”. (CIIP, 2002, p. 29). Como visto anteriormente temos as violéncias visiveis e
invisiveis, e foi a partir desse momento que algumas tipologias se formaram o CIIIP (2002)
conseguiu definir cinco tipologias, as quais foram classificadas de acordo com a sua
manifestacdo. As violéncias visiveis seriam a violéncia institucional e a violéncia coletiva, ja a
violéncia invisivel seriam as violéncias estruturais e culturais. E a violéncia social é um tipo de
violéncia que se manifesta de forma mista, ou seja, é parcialmente visivel a qual chamamos de

violéncia intermediéria.

Violéncia coletiva: é o que tipo que se produz quando a sociedade coletivamente, ou
por meio de grupos significativamente importantes, participa ativa e declaradamente
da violéncia direta. O caso tipico extremo é a Guerra [...].

Violéncia Institucional ou estatal: é o tipo exercido pelas institui¢fes legitimadas parao
uso da forca quando, na pratica de suas prerrogativas, impedem a realizacdo das
potencialidades individuais. [...]

Violéncia estrutural: Instituida dentro da estrutura se manifesta como um poder
desigual e, consequentemente, como possibilidade de vida diferente. Exemplo:
desigualdade]...]

Violéncia cultural: é o tipo de violéncia exercido por um sujeito reconhecido
(individual ou coletivo), caracterizado pela utilizacdo da diferenca para inferiorizar e
da assimilagdo para desconhecer a identidade do outro. [...] (discriminago, diferenga
de género, incluem também a natureza).

Violéncia individual: sua caracteristica fundamental é ter origem social e se
manifestar de um modo interpessoal. Incluem-se aqui os chamados fenémenos de
seguranga civil, tais como as violéncias andmica, doméstica e contra as criangas, que
implicam a violéncia direta. (CIIIP, 2002, p.31).

A violéncia possui alguns conceitos os quais estdo fortemente ligados a ela, um desses
conceitos € o conflito sendo constantemente compreendido como sinénimos, de forma que
através do senso comum transforma-se em um gerador de violéncia. Assim como a violéncia e
a paz, o conflito também possui concepc@es tradicionais que se referem ao seu significado,
associando assim conflitos a algo negativo como um gerador de violéncia. Porém essa ideia
superficial de sua conceituacdo, leva a uma reflex&o rasa e fraca do real significado de conflito.
Portanto, segundo Elias (2011) o conflito é préprio da convivéncia e inevitavel ja a violéncia é
construida pelo individuo e evitavel. Ainda para entender o conceito tradicional de conflitos
Jares (2002) nos diz:

Derivado da ideologia tecnocratica-conservadora que 0 associa com algo negativo,
ndo-desejavel, sinbnimo de violéncia, disfuncdo ou patologia e, consequentemente,
como algo que é necessario corrigir e sobretudo evitar. (JARES, 2002, p. 132).
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Devido ao acelerado desenvolvimento das capitais e da urbanizacdo, muitas familias
se viram obrigadas a migrar do campo para os grandes centros urbanos, a fim de conter suas
necessidades basicas. Segundo CIIIP (2002) esses grandes centros acabaram por deixar aqueles
que ja eram ricos ainda mais ricos dando inicio a exclusdo social persistente até hoje. Essa
exclusdo favoreceu ainda mais a marginalizacéo e exploracéo da classe mais pobre. Produzindo
a cultura de violéncia em um cenario onde as desigualdades assolavam toda sociedade através
dos centros superpovoados e sem nenhum assistencialismo.

Essa cultura da violéncia acarretada pela ma distribuicdo de bens, levando ao
desiquilibrio social, influencia a sociedade como um todo. A partir disso, a infancia e
adolescéncia sdo fases em que ocorrem muitas transformagdes em um curto espago de tempo.
Sdo fases ricas em aprendizado, significacdo de valores, desenvolvimento fisico e mental. A
adolescéncia é uma fase marcada por grandes descobertas e instabilidade emocional, periodo o
qual é consubstanciada a personalidade. Essa fase ndo pode ser reduzida a uma simples faixa
etaria, pois trata-se da transformacao para a vida adulta e, portanto, fase de decisdes bioldgicas,
sociais e, principalmente, psicoldgicas para toda a vida. (FONSECA et al., 2013)

Nessa perspectiva das fases iniciais do individuo podemos notar a importancia de se
estudar a violéncia nesse meio, pois a violéncia muitas vezes interfere no desenvolvimento por
completo de um individuo. Segundo a pesquisa da UNICEF (2017) a cada 7 minutos, em algum
lugar do mundo, uma crianga ou um adolescente,entre 10 e 19 anos, é morto, seja vitima de
homicidio, ou de alguma forma de conflito armado ou violéncia coletiva. Schwarcz (2019)
afirma que o Brasil € um dos paises mais violentos do mundo, segundo a autora nossos indices
podem ser comparados aos da Colémbia, perdendo apenas Belize, El Salvador e a prépria
Coldmbia. Podendo constatar que as taxasde mortes violentas sdo mais altas na América Latina
do que no restante do mundo.

Em relacdo a alta violéncia no pais segundo o Atlas da Violéncia (2018), por dia e,
levando-se em conta os dados de 2016, 62,5 mil anuais, sendo que, apenas na ultimadécada,
houve 553 mil mortes por homicidio doloso. Varios sdo os fatores que influenciam a
manifestacdo de violéncia, um desses fatores € o armamento, segundo o Departamento de
Informética do Sistema Unico de Satde - DATASUS, em 2019 houve aproximadamente 43.062
assassinatos, destes 30.206 foi utilizado arma de fogo. Desse modo o controle de consumo de
armas de fogo deve ser extremamente controlado, a fim de evitar que o pais aumente ainda mais
esses indices e torne-se ainda mais violento.

Em 2003 foi criado o Estatuto do Desarmamento regido pela Lei n. 10826, na qual

proibe o uso e porte ilegal de armas (salvo aqueles com necessidades comprovadas), e passa a
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restringir o uso da mesma. Desde entdo, é inegavel o impacto positivo que o Estatuto alcancou,
porém, os indices de mortes por arma de fogo ainda sao altos.

O fato é que estamos vivenciando uma geracédo de intolerancia, violenta e opressora.
Com os anos de mandonismos na construcao social e politica, muita corrupcao esteve presente.
Nosso passado trouxe consigo classificacGes, definicGes e julgamentos. Cansados por tanta
corrupcéo, alguns sentimentos vieram a tona nos ultimos tempos, sentimentos como 6dio, raiva,
desconfianca. Essa juncdo de sentimentos se tornou propulsor dos conflitos politicos e sociais.
A fim de uma mudanca rapida com intuito de acabar com a corrup¢ao grande parte da sociedade
se agarrou em falsas propostas, em a¢des radicalistas em um desespero por mudanga.

Para escrever e analisar sobre violéncia, suas manifestacdes e consequéncias pelo
mundo, ndo basta apenas olhar dados estatisticos, mas sim compreender a enorme dimenséao do
mundo de forma global, o contexto inserido, 0 processo e desenvolvimento de um mundo
globalizado, é necessario compreender que nem todas as violéncias podem serem vistas,

algumas estdo nos gestos, na fala, em um cotidiano naturalizado.

Fatores de ordem histdricas podem ajudar a explicar os indices de violéncia existentes
no Brasil. Um disseminado sistema escravocrata como o nosso sé foi sustentado a
partir da manutengdo de uma verdadeira maquina repressora, administrada pelos
préprios senhores de terra e contando com a convivéncia do Estado. Dessa maneira,
se a histéria ndo da conta de responder pelos dados do presente, denuncia, porém,
padrdes de continuidade. (SCHWARCZ, 2019, p. 157).

Levando a uma grande confusdo em “o que” acreditar, muitos buscam as respostas em
estratégias autoritarias levando ao que diz Schwarcz (2019) “autoengano”, propostas imediatas
recheadas de preconceitos e imparcialidades. Questdes marcantes nas pautas governamentais
recentes nos mostram tamanha disparidade com a violéncia e suas manifestacoes, tais como,
formagéo de um corpo policial cada vez mais agressivo, reducdo da maioridade penal,
legalizagdo e flexibilizacdo ao armamento. Tudo isso nos mostra que a cada dia, a forma
autoritaria de exercer o poder atraves de mandonismos ainda presentes, nos carregam para mais
um periodo de repressao, violéncia, medo e desigualdade acentuada.

Quando falamos sobre violéncia, ndo se trata apenas daquela briga de rua, ou aluno
agredindo professor, ou de gangues rivais. Se trata de situacdes reais do dia a dia, ocasionadas
por conflitos mal resolvidos. Sendo importante lembrar que essas manifestacdes de violéncia
ndo ocorrem apenas nas ruas e em grandes centros urbanos, ela transpassa as fabricas, empresas
e se perde nas grandes extensdes rurais. Visto isso Schwarcz (2019) nos traz dois contextos

importantes a serem analisados, sdo eles: a violéncia urbana e a violéncia no campo.
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No que tange a violéncia urbana, muito ja se falou anteriormente, mortes, assassinatos e
armas. Pois bem, uma das manifestagdes violentas as quais mais incomodam os cidadaos
urbanos, seria para Schwarcz (2019) os assaltos a mdo armada, acarretando vitimas, as quais
somam 1,7 mil mortes no ano de 2016. Pela vasta frota de carros particulares, os acidentes de
trénsito sdo considerados uma das maiores causas de violéncia e morte no Brasil, segundo a
ONU e Organizacéo Pan-Americana da Satde - OPAS (2019) cerca de 1,35 milhdo de pessoas
morrem a cada ano em decorréncia de acidentes no transito.

Como ja mencionado anteriormente os assassinatos também fazem parte da violéncia
urbana, ainda segundo ONU (2018) o Brasil passa ter a 72 maior taxa de homicidios das
Américas, com um indicador de 31,3 mortes para cada 100 mil habitantes. Segundo Schwarcz
(2019), um dos gatilhos de violéncia na area urbana € o narcotrafico, grande parte dos
homicidios ocorrentes em relacdo ao narcotrafico se corroboram pela ineficiéncia politica,pelo
déficit da policia e pela deterioracdo da seguranca publica. O controle de grandes centros
urbanos pelo narcotrafico e milicias locais, acabam tendo relacdo intima com a corrupgéo na
policia/politica brasileira.

Vérias sdo as manifestacGes de violéncia dentro dos centros urbanos. Mas o que
podemos fazer para a reducao desses indices letais? Pergunta boa para ser respondida por nossos
representantes, os quais parecem tao distantes da realidade do cotidiano dos brasileiros. O fato
é, com a crescente manifestacdo de violéncia, com mortes e sem mortes, tornou-se frequente
nas vidas das pessoas, 0s noticiarios, ao contar noticias de extrema violéncia ndo causa
preocupacdo e medo na proporcdo a qual deveria causar. 1sso ocorre devido a naturalizacdo da
violéncia desde muito cedo na vida dos individuos. O sentimento a qual exala nos brasileiros
diante desse deploravel cenario é de impunidade o qual consequentemente submete-se ao 6dio
e raiva pela ineficiéncia das politicas publicas. Segundo Schwarcz (2019) a resposta da
sociedade brasileira para esse problema emergente, é responder aos ataques de violéncia com
medidas igualmente violentas.

Se a realidade dos centros urbanos em relacéo a violéncia ndo se tornarem essenciais
para construcdo de medidas e politicas publicas de qualidade, a violéncia continuard nos
assombrando. Alguns fatores devem ser vistos como prioridade em relagéo a violéncia, sdo eles
as desigualdades sociais, a falha e empobrecida educacao publica, a degradacdo dos servicos
de seguranca publica, a corrupcdo, o auto indice de desemprego, a miseria e a fome, todos esses
e muitos outros indices devem serem levados em conta na construcdo de medidas efetivas e

eficientes.
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A violéncia no campo por sua vez, esté presente nas disputas de terras, os individuos
mais prejudicados com essas disputas sdo os indigenas. Segundo Schwarcz (2019) os povos
indigenas sofreram muito desde a “descoberta do Brasil”, o qual ndo foi descoberto e sim
invadido, pois o territdrio era densamente povoado. Desde entéo, os povos indigenas serviram
como ajuda a m&o de obra escrava, muitos trabalhavam na cana de aglcar e eram pagos por
escambos (objetos e utensilios, trocados por servigo).

A méo de obra indigena so foi restringida e obtida situacdes legais no século XVII.
Para Schwarcz (2019) a imagem a qual os colonizadores europeus mostravam dos indios, era
de um povo submisso, sem revoltas, fracos e preguigosos. Todavia, por vezes africanos e
indigenas lutavam juntos contra a submissdo. O que podemos refletir, € que momento em que
europeus invadiram o Brasil, 0 mesmo ja era povoado com cerca de 8,5 milhdes de indios, para
a autora € corretor afirmar que houve um genocidio e ndo uma descoberta.

A partir do autoritarismo constante sobre os indios e escravos, a violéncia se tornava
a cada passo mais presente na vida dos mesmos, seus costumes, rituais, crengas, sua cultura
como um todo, foi enterrada, suas identidades foram silenciadas a passo que o desbravamento
de terras ia acontecendo.

A morte de indios por ano tem aumentado significativamente, conforme o Relatério
Conta os Povos Indigenas no Brasil (2019) varias sdo as formas de violéncia contra a pessoa,
sendo elas: abuso de poder, ameaca de morte, ameacas, assassinatos, homicidio culposo, lesdes
corporais dolosas, racismos e discriminacgéo étnico culturais, tentativa de assassinato e violéncia
sexual.

Segundo os dados deste mesmo relatério em 2019 foram registrados 13 casos de abuso
de poder, 33 casos de ameaca de morte, sendo a maioria com relagdo direta sobre a demarcacgéo
de territorio. Foram 113 assassinatos de indigenas, 13 casos de lesdes corporais, 16 casos de
discriminagdo étnico culturais, foram 25 tentativas de assassinatos e 10 casos de violéncias
sexuais. Esse numero tende a aumentar, visto que as terras indigenas sdo extremamente
cobicadas devido as riquezas naturais contida nelas. O que se pode observar da participacéo do
Estado em relacdo aos povos indigenas, é a incansavel tentativa de integrar os indios a sua
cultura, ou seja, trazer os indios para os centros urbanos, de forma que percam sua singularidade
e identidade. Ao tentar desculturalizar € omesmo que privar esses individuos de sua propria
histéria. (SCHWARCZ, 2019).
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2.4 VIOLENCIA ESCOLAR E SUAS MANIFESTACOES

Somos expostos a violéncia o tempo todo, no transito, nos bares, nos transportes
publicos, em igrejas, mercados, enfim até mesmo em nossa propria casa.

Na area educacional a mesma esta presente constantemente, visto que, a escola é um
ambiente de intensa relacgdo social. Segundo Tigre (2009) em 1990 a violéncia estava associada
a atos de criminalidade, como roubos, uso de armas, homicidios, ou seja, estava mais ligada a
“bandidos” do que a “alunos”. A forma com que tratavam a violéncia no meio escolar
conceituava-se como atos de indisciplina.

Foi ao final da década de 1990 que os estudos sobre violéncia passaram a tomar forca
e robusteza. Segundo Tigre (2009) é nesse periodo que as pesquisas sobre violéncia e em maior
parte relacionadas a educacdo comecam a se proliferar no meio académico.

De forma a conceituar violéncia a autora Tigre (2009, p. 38) traz sua contribuicdo
dizendo “nao existe uma violéncia e sim uma multiplicidade de manifestacdes de atos violentos
cujas significacbes devem ser analisadas dentro do contexto social e histérico em que ocorrem”.
E como fica o papel da escola em meio a violéncia? Muitos dizem que a escola esta sofrendo a
algum tempo uma crise, a qual ndo atende todos os desafios encontrados no século XXI. Com
o desenvolvimento social, a escola concebida no passado ndo supre as necessidades da atual
conjuntura. Com esse acelerado desenvolvimento torna-se claro segundo Tigre (2009) um
desmoronamento social, ou seja, 0 que se apresenta é uma desorganizacao social representada
por perda de valores, falta de clareza perante a conceitos essenciais, 0 que acaba por afetar ndo
sO a escola como todo corpo social.

E isso que leva as pessoas a concluirem que ndo existem mais valores, que 0s jovens
de hoje ndo sdo como os de antigamente, que o professor perdeu sua autoridade, que

a escola ndo cumpre mais o seu papel e que, portanto, esta em crise. (TIGRE, 2009,
p. 48).

N&o ha como negar que a violéncia é intensamente influenciada por essa sociedade
desorganizada. A perda de valores essenciais para a constru¢do harmonica social, acaba por
desestabilizar ainda mais as escolas. Segundo Tigre (2009) os alunos ndo assumem mais 0s
valores transmitidos pela escola, pois esses ja ndo respondem mais as necessidades enfrentadas
por esse grupo social.

Seria falho tentar compreender como a violéncia se manifesta em todo tecido social

apenas por alguns fatores, como valores invertidos, ou a desestruturacdo familiar, a
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desigualdade social, segundo a autora Pereira (2009) ndo se pode analisar os fatores globais de

forma isolada e sim assimila-los ao contexto real:

[...] a somatéria desses determinantes, da crescente globalizagdo, do consumismo
pregado pela midia, a escolaridade precaria da maioria, 0 desemprego ou subemprego,
a banalizagdo da violéncia nos filmes e novelas, entre muitos outros. Todas essas
varidveis talvez consigam explicar o crescimento da violéncia. (PEREIRA, 2009, p.
26).

Através desta reflexdo sobre a escola e a sociedade, percebemos que a indagacéo chega
quando se reflete “o que seria do aluno sem a escola?”. Sabemos que muitos sustentam a ideia
de que a escola perdeu seu real objetivo e funcionalidade, ndo atendendo maisas necessidades
vigentes. Um dos principais fatores a serem apresentados mediante a essas conclusfes é a
tecnologia e suas ferramentas metodologicas, “podemos aprender em casa através do
computador e outras ferramentas”.

Varios sdo o0s equivocos apresentados nessa reflexdo. O Brasil e seu vasto territério
nacional nos proporciona riqueza em cultura e diferencas regionais. A internet ndo dara conta
da interacdo social a qual o ser humano precisa ao longo de toda sua vida, a escola como diz
Tigre (2009, p. 51) “[...] jamais poderia deixar de existir, por constituir em um lugar
indispensavel e privilegiado para o convivio, a socializa¢do e as vivéncias imprescindiveis ao
desenvolvimento do educando”.

Cabe ressaltar nesse momento que uma parcela significativa no Brasil e no mundo nao
possuem acesso a internet ou meios eletrénicos. Segundo dados do IBGE em 2017 cerca de
74,9% da populacdo possui acesso a internet, ou trés a cada quatro domicilios possuem o acesso.
Porém, o que faz com essa parcela de 25,1% excluida digitalmente? A desigualdade se mostra
presente a medida em que esses grupos “minoritarios” ndo possuem as mesmas oportunidades
e meios para se tornarem parte do todo. Ainda segundo o IBGE 41,0% menos da metade de
toda a populacao rural do pais estd conectada a internet, enquanto entre a populagéo urbana essa
proporcao e de 80,1%.

Os beneficios os quais a tecnologia proporciona ao meio educacional sao
incontestaveis, porém ndo podemos radicalizar seus efeitos. Um meio ndo extingue outro. A

escola e sua estrutura:

[...] cumpre fungBes que ndo podem ser providas por nenhum outro agente, e 0
professor tem seu lugar garantido pelo papel insubstituivel de ajudar o aluno a atribuir
significado (pessoal e social) a cultura e a ciéncia pelas mediages cognitivas e
interacionais que realiza. (TIGRE, 2009, p. 52).
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O professor no meio educacional torna-se pec¢a-chave para a contribui¢do de um ensino
igualitério e eficiente. Atuando como legitimos mediadores de conflitos, visto que os conflitos
estdo presentes a todo momento no cotidiano escolar. Segundo Tigre (2009) os professores
precisam estar em constante atualizacao de valores e sentidos, os alunos vigentes ndo possuem
0s mesmos valores que a anos atras e ndo seria justo culpé-los por isso. Como ditoanteriormente
a grande desorganizacao social abriu portas para acentuar as violéncias. Portantoa formacao dos
professores deve aprofundar-se em mediar pacificamente os conflitos e ndo adotar métodos de
corre¢do de principios.

Ensinar apenas o que lhe é de costume, aquilo que Ihe foi proposto em sua formacéo
inicial, ndo serve mais para a atual educacdo. O professor precisa manter-se em constante
aprendizado, € nesse momento que se salienta a importancia da formacdo continuada. Como
visto anteriormente os alunos buscam ndo apenas conhecimentos concretos através das
disciplinas de portugués e matematica por exemplo, eles buscam mais que isso, buscam sentido
para uma sociedade cada vez mais desigual e seletiva.

O Brasil como mencionado anteriormente € um pais com vasto territorio, existe muitas
regides e cada qual com sua cultura, costumes, religides. Assim como as politicas pablicas
implementadas em cada regido devem ser estudadas para sua implementacdo devido a grande
diversidade de contextos sociais, a educagé@o e as escolas enfrentam 0 mesmo sistema, cada
escola possui a sua realidade e cultura prépria a qual acaba por caracteriza-la e construir a
convivéncia de seus pertencentes.

Tigre (2009) em sua obra ja& mencionada anteriormente, intitulada “Violéncia escolar:
reflexdes e andlises” fruto de sua dissertagdao defendida em 2002, traz uma pesquisa competente
em trés escolas da cidade de Ponta Grossa-PR. Sua concluséo foi de que as manifestacdes de
violéncia dentro dessas escolas sdo extremamente semelhantes ao que ocorrecotidianamente em
outras escolas no Brasil.

A autora descreveu quatro manifestacdes de violéncia mais citadas em sua pesquisa,
através de dados obtidos por toda equipe gestora da escola como pelos pais dos alunos também.

Brigas e agressfes entre alunos e professores: Ao tratarmos sobre a violéncia entre
professores e alunos ndo nos damos conta de qudo recorrente é essa violéncia nas escolas do
Brasil. Segundo os dados da Organizacao para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico
(OCDE) o Brasil lidera o ranking de agressdo contra professores com mais de 100 mil
profissionais na area. Essa pesquisa mostra que entre os professores ouvidos cerca de 12,5%

afirmaram serem vitimas de constante agressdes verbais e intimidacoes.
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Diante desse cenario extremo de violéncia, Tigre (2009) traz a percepcao dosdois lados
conflituosos. Para a autora essa violéncia contra o adulto (professor) se manifesta como um
protesto pelo aluno. Sendo visivel a grande diferenca de duas geraces.

Em sua obra uma das principais reclamac6es dos professores entrevistados, foram os
xingamentos e o tratamento violento através de palavras de baixo caldo. Porém, a reflexdo que
a autora traz é de que esse tratamento grosseiro por parte dos alunos com professores € o
tratamento normal entre seus grupos. O que € ofensivo a adultos (professores) acaba ndao sendo
para seus colegas, pois estdo acostumados com esse tratamento em seu cotidiano. O método
mais utilizado entre os professores em situacdes de violéncia é dito por eles o didlogo. No
entanto em muitos casos, 0s professores ndo intervém, por entenderem que nao vale a pena a
mediacdo. E é nesse momento que a banalizacdo da violéncia se apresenta.

Brigas e agressdes entre alunos: Essa manifestacdo de violéncia é a mais recorrente no
meio escolar, na pesquisa da autora Tigre (2009) as agressoes e as intimidac6es sdo as formasde
violéncia mais citadas pelos professores entrevistados.

O bullying é uma das manifestacdes de violéncia apresentadas nas escolas, praticada
geralmente nos momentos de maior interacdo social como o recreio e intervalos de aulas.
Segundo Pereira (2009) os meios digitais, como a internet, televisdo, celular, a midia em geral
acelerou o processo de transmissdo de informacgdes, fazendo com que muitos dos atosde
violéncia tornassem mais acessiveis e visiveis. Os 6rgaos internacionais e nacionais passaram
a registrar melhor os indices de violéncia na sociedade. Sabe-se que hoje a violénciando
apresentasse apenas nas classes mais baixas, Pereira (2009) deixa claro que o fator
socioecondmico néo explica a violéncia e suas manifestagdes. O fendmeno do bullying assim
como outras violéncias ultrapassam os estratos sociais.

Como visto anteriormente, varias sao os tipos de violéncia e as formas que as mesmas
assumem dentro da sociedade, algumas delas sdo mais visiveis e outras nem tanto. O grande
problema encontra-se nas violéncias invisiveis Pereira (2009, p. 29) diz “Dentro todosos tipos
de agressOes citadas, a mais preocupante é a violéncia sutil, velada, mascarada ou invisivel,
pois esta pode passar despercebida”. E é dentro dessa violéncia sutil em que o bullying se
apresenta.

Cabe ressaltar que o bullying ndo se manifesta exclusivamente no meio escolar,
segundo Pereira (2009) as agressdes sdo cometidas no proprio seio familiar, no trabalho, em
grupos de amigos, clubes, instituicdes como asilos, orfanatos, hospitais, centros de assisténcia

social, nas prisdes, entre outros.
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Esse fenbmeno caracteriza-se por agressdes que podem ser fisicas como também
verbais, simbdlicas e psicoldgicas. Geralmente cometidas constantemente, inserida na rotina e
nos afazeres diarios tornando-se atitudes regulares. Para Pereira (2009) o bullying se apresenta

atraveés de:

[...] insultos, intimidacBes, apelidos cruéis, gozacdes que magoam profundamente,
acusacOes injustas, tomar pertences, meter medo, atuacdo de grupos que hostilizam,
ridicularizam e infernizam a vida de outros alunos, levando-os a exclusdo, além de
danos fisicos, morais e materiais [...]. (PEREIRA, 2009, p. 31).

A questdo agressor e vitima deve ser analisada de forma cautelosa visto que muitas
vezes 0 agressor também ja foi vitima de violéncia seja por parte de outrem ou pela educacgéo
recebida pelos pais a qual reforca atos de violéncia. Segundo Pereira (2009) o agressor sacia-se
da humilhacdo da vitima, tornando-se o ato cada vez mais divertido para ele e seus colegas, a
medida em que a vitima ndo reage a situacdo torna-se o alvo para mais agressores.

E comum a associacdo do bullying como um fenémeno normal na escola geralmente
por pessoas mais velhas, isso ocorre porque segundo Pereira (2009) o fendmeno do bullying é
tdo antigo quanto a propria escola, porém, muito pouco se estudava sobre, segundo Pereira
(2009) durante 15 anos, entre 1980 e 1995 foram realizados 6.092 trabalhos de pds-graduacéo,
desses apenas em 4 trabalhos foi estudada a violéncia escolar. Foi com a transicéo entre ditadura
democratizagdo, que houve uma maior abertura em relagdo aos estudos e a visibilidade da
violéncia no pais, a midia passou a tomar frente as situacGes do pais e a divulgar para a
sociedade.

Compreender o bullying é essencial ndo s6 no ambiente escolar como em todos 0s
lugares, a diferenciacdo entre bullying e outros tipos de violéncia somente sdo possiveis se
houver a devida observacdo e compreensao dos conceitos. Segundo Pereira (2009) o bullying
possui caracteristicas bem definidas, pois ndo se enquadra em conflitos ou brigas, lembrar que
sua manifestacdo € em grande maioria sutil, através de ameacas, violéncia psicologica e
agressoes fisicas.

Depredacédo escolar, uma das maiores reclamagdes da equipe gestora nas escolas € a
depredacdo escolar, é importante nesse momento segundo Tigre (2009) relata, separar e
compreender 0 que é a deterioragdo natural de equipamentos utilizados diariamente e a
depredacdo em si, como a quebra de lougas para alimentacdo, ldmpadas quebradas e ate
pequenos furtos.

Como solucéo a depredacgéo escolar a autora recomenda desenvolver com o0s alunos o

“pertencimento”. Abrir a escola para a comunidade como um todo, proporcionando a insergao



55

das pessoas residentes dessa localizagdo. De forma, que essas pessoas possam dizer “essa escola
também é minha”, e assim passem a cuida da mesma.

Uma das sugestbes em que Tigre (2009) apresenta € a transparéncia dos custos pela
depredacéo, os prejuizos e o valor pago por eles. A informacao é importante parague 0s usuarios
das instituicGes depredadas possam refletir e analisar sobre 0 ato e suas consequéncias.

Como j& dito anteriormente na violéncia entre professor/aluno, alguns meios em que
os alunos encontram de manifestar suas emocdes é atraves da violéncia, nas depredacdes
também podemos considerar essa reflexdo. A depredacdo escolar pode ser entendida também
como uma contestacdo, de forma a chamar atencdo para algo de errado que esta acontecendo,
possibilitando assim voz a aqueles alunos enquadrados a classes silenciadas. Sabe-se que o
aluno deve restituir qualquer dano ao patriménio escolar assegurado pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, os responsaveis legais pela crianca ou adolescente autor da depredacéo
deve arcar com 0s custos e restituicdo dos danos.

Interferéncia de grupos externos: A entrada e a influéncia de pessoas externas a escola
acabam por prejudicar o andamento das atividades diarias e todo seu funcionamento. Tigre
(2009) traz algumas invas@es que ocorrem nas escolas: invasdes de antigos alunos,geralmente
aqueles que repetem vérias vezes de ano e que vao para escola para manter o minimode convivio
social, véao para jogar bola, namorar ou encontrar os amigos; temos a invaséo da populacéo do
bairro, que adentram mais pela facilidade de acesso do que por alguma manifestacdo de
violéncia; temos as invasdes violentas onde ocorrem os assaltos, agressdes, ameacas, presenca
de armas de fogo; e as invasdes pelas autoridades, como a policia, patrulha escolar e outras
autoridades institucionais.

Em sua pesquisa Tigre (2009) diz que algo que incomoda grande parte dagestéo escolar
sdo as chamadas “guanguezinhas” caracterizado pelos alunos que ficam em frente a escola em
grupos. A autora reflete a situacdo dizendo néo ser algo estritamente negativo, pois 0s jovens
assim como em qualquer outra fase do desenvolvimento humano, precisa de constante
interacdo social. Esses grupos tornam-se espaco de socializa¢do e quandoos mesmos vao contra
as normas estabelecidas juntos e fazem valer a suas regras 0s mesmos sesentem mais fortes e
independentes.

Vérios autores se atentaram a refletir e analisar a gama de manifestagdes violentas no
espaco escolar, Elias (2011), observa os dois lados da situacdo, e nos apresenta algumas
manifestacdes comuns ao meio escolar sdo elas:

A primeira é a violéncia exdgena a escola, ou seja, a violénciafora da escola nela esta

inserida os homicidios, suicidios, maus tratos, abusos, agressdes fisicas, insultos, ameacas e
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tantas outras. A segunda é a violéncia que acontece na escola, que seriam 0S massacres,
homicidios, bullying, violéncia de gangues, trafico de drogas, interrupcéo das aulas. A terceira
¢ a violéncia dirigida a escola, que seriam as depredacfes, quebra depatrimonio publico,
vandalismo, e violéncia contra os funcionarios da escola, professores e alunos tambem. A quarta
seria a violéncia da escola, esta relacionada em ndo atingir a universalidade, ndo atingir nivel
de qualidade de educacdo, ndo cumprir na formacéo e desenvolvimento do cidadao/aluno, néo
preparar para inserir o aluno no mercado de trabalho eoutros. E, por fim, avioléncia que perpassa
todas as outras, sendo a violéncia de género, sexismo,racismo, homofobia, e todos os tipos de
discriminagéo.

Envolver os alunos e seus familiares assim como toda comunidade em agfes que
envolvam respeito, valores e convivéncia é uma das melhores formas de mediacéo de conflitos.
Trazer todos as pessoas envolvidas ao atendimento ao aluno para discussées mostrando sua
necessidade nas decisdes a serem tomadas faz com que os integrantes desse meio escolar se
sintam capacitados e pertencentes nesse espaco.

O exercicio da cidadania precisa ser vivenciado pelo educando e nessa vivéncia deve
estar incluido o respeito as leis e ao proximo, licdo essa que, se for bem assimilada,

com certeza reduzira bastante o indice de violéncia, ndo somente dentro da escola,
mas também fora dela. (TIGRE, 2009, p. 82).

Vale lembrar da importancia em ndo banalizar as manifestagdes de violéncia,
minimizé-las ou deixa-las para depois, isso s6 acaba causando uma “grande bola de neve” onde
varias formas de violéncia vao acontecendo nao havendo mediacdo ou solucdo para os atos. A
violéncia jamais deve tronar-se naturalizada no meio escolar ou em qualquer outro meio. E
necessario intensa dedicacdo e estudo para que a cultura da violéncia deixe de atuar nos

corredores e até mesmo na estrutura da educacéo.
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3 DIREITOS HUMANOS

Através de toda explanacdo feita no capitulo anterior sobre violéncia, podemos
perceber o quanto a violacdo de direitos fundamentais do homem alavancou ainda mais as
desigualdades e injusticas sociais. Compreendemos que através dos periodos de escravidao,
colonizagéo indigena, mandonismos de coroneis e senhores feudais, a forga de atos violentos,
castigos, torturas e abusos eram as formas como se resolviam os conflitos. Essas raizes mostram
uma herancaarcaica do poder, o desrespeito ao ser humano e ao planeta foram tomando
proporc¢des maiorese tornando-se cada vez mais naturalizados. Hoje temos uma sociedade onde
néo se discute ou reflete sobre Direitos Humanos, sobre o processo de conquistas de bens de
dignidade, sobre as raizes brasileiras e sobre sua prépria histdria.

Visto isso, torna-se essencial abordarmos questfes sobre os Direitos Humanos e suas
implicacOes, através da década dos Diretos Humanos 1995, seu processo e desenvolvimento até
a Agenda 2030, documento que traz metas e objetivos abordando em sua esséncia a cultura da
paz. Atraves de documentos internacionais e nacionais sera investigado a compreensao sobre
0s bens de dignidade humana, bens culturais e materiais.

A educagdo em Direitos Humanos deve agir de dentro das escolas de modo a
exterioriza-las, difundir o conhecimento sobre a paz para a comunidade de modo a realmente
repassar valores e direitos que cada individuo possui, lutando por justica social e igualdade.
Compreender que os Direitos Humanos séo de natureza prépria do individuo e inalienaveis é o
“ponta p€” para a conscientizacdo de um ser historico e pertencente de direitos. Um individuo
armado por conhecimento é um individuo que vai lutar por melhorias e pelos problemas
mundiais, sendo o setor educacional um dos setores primordiais para a construcao de individuos
mais humanos e conscientes de sua dignidade apostando em acbes voltadas ao respeito,

solidariedade e cooperacéo.

3.1 DOCUMENTOS NACIONAIS E INTERNACIONAIS EM DIREITOS HUMANOS E
CULTURA DE PAZ

Ao iniciar a discussdo sobre Direitos Humanos e 0s documentos que norteiam sua
pratica, entendamos o que significa a determinagdo “Direitos Humanos”, para isso segundo
Gorczevski e Tauchen (2008, p. 66) “Direitos Humanos € uma forma abreviada e genérica de
se referir a um conjunto de exigéncias e enunciados juridicos que sdo superiores aos demais

direitos”. Sao superiores, fundamentais e universais. Superiores porque nascem com o homem,
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e mais ninguém pode tirar esse pertencimento de forma legal, vieram antes mesmo do Estado
e portando se trata de algo natural ao ser. Com a auséncia do direito humano ndo haveria sequer
a existéncia ou participacdo plenamente da vivéncia humana e € por isso que sdofundamentais
ao individuo, nada se pode fazer ou desenvolver com sua auséncia. S&o universais, pois, sao
imutaveis e inviolaveis sobre qualquer poder ou autoridade.

Compreender Direitos Humanos é compreender as causas por ele defendido, para
Herrera Flores (2009, p. 28) “Os direitos humanos, mais que direitos “propriamente ditos”, S0
processos; ou seja, o resultado sempre provisorio das lutas que os seres humanos colocam em
pratica para ter acesso aos bens necessarios para a vida”. Essa reflexao nos chama a indagarmos
se esse acesso aos bens tem destino a todos os seres humanos, essa distribui¢do ocorre de forma
igualitaria? Aonde foi que erramos nessa distribuicdo, para ainda existir tamanha desigualdade
social? As respostas estdo contidas no genocidio indigena, escraviddo, ditadura militar. A
violéncia e a utilizacdo do poder para malfeitorias nos dao as respostas para tamanha crueldade
com a vida humana.

O conceito de Direitos Humanos para a ONU “reconhece que cada ser humano pode
desfrutar de seus direitos sem distin¢édo de raca, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de
outro tipo, origem social, nacional, condi¢do de nascimento ou riqueza”. Diante de tamanha
relevancia, a lei de Direitos Humanos de forma legal tem como prioridade garantir o respeito
aos direitos do ser humano, protegendo grupos e individuos contra qualquer a¢éo que viole a
liberdade e a dignidade fundamentais para sua existéncia.

Quando falamos sobre Direitos Humanos no Brasil, evidentemente emergem algumas
situacdes problematicas, segundo Porfirio (2021) existem inUmeros equivocos em relacdo ao
conceito de Direitos Humanos, esses equivocos sdo acentuados por parte dos governantes do
pais, agentes do Estado e grandes empresas. Importante notar que 0s personagens os quais lutam
por direitos e por uma vida mais digna a todos, acabaram ameacados, assassinados, mortos e
silenciados. Nos ultimos anos segundo a UNESCO (2021) as discussdes sobre Direitos
Humanos vém ganhando forca com acdes técnicas e politicas, mobilizando a midia nacional,
contribuindo para a conscientizacdo da sociedade sobre a importancia em defender assuntos tdo
importantes. No entanto, o termo também se tornouferramenta para ganhar créditos politicos ou
adotar falsas posturas diante aos povos brasileiros.

A aparéncia em cima do politicamente correto em relagdo aos Direitos Humanos e seu
uso inconsequente acaba por fragilizar sua esséncia e real objetivo. Nas palavras de Gorczevski
e Tauchen (2008, p. 66) as vivéncias estdo cada vez mais desgastadas, “verifica-se uma grande

carga ideologica, um vazio de amor e humanidade”. Portanto, torna-se inquestionavel a
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importancia em compreender sua histdria, por onde passou e por onde passara, observando cada
contexto historico para que entdopossamos questionarmos o que ainda precisa ser feito, e o que
se esconde por detras da estrutura social que nos pertence.

A construcdo dos Direitos Humanos ocorre de forma historica e contextualizada, com
desenvolvimento, avangos e retrocessos. A trajetdria dos Direitos Humanos ndo ocorreu de
forma breve e descomplicada, muitas lutas foram travadas e muitas mortes foram causadas para
a conquista de direitos, podemos dizer que os Direitos Humanos ocorreram através de fases de
evolucdo onde mantém um processo continuo.

Esse processo gradual atingi alguns paises mais que outros? Existem povos, pessoas
com mais direitos que outras? Segundo a ONU (2019) o continente africano é um dos mais
atingidos pela desumanizacdo, um dos maiores problemas enfrentados é a fome e a miséria, a
fome atinge cerca de 257 milhdes de pessoas, em torno de 20% da populacgéo africana. Mostrando
que a evolucéo dos Direitos Humanos néo esta na mesma fase em todos os lugares, tornando-se
dependente do contexto social, politico e econémico de cada regiao.

Ha milénios, certa compreensdo de direitos ja era observada e defendida por alguns
povos, uma organizacdo internacional chamada Unidos Pelos Direitos Humanos (2020)
composta por varios educadores e grupos espalhados por todo o mundo, nos dizem que a nogao
de direitos ocorreu em 539 a.C. quando Ciro, o Grande rei da Pérsia, libertou todos os escravos
da cidade de Babil6nia e declarou que todos os individuos detinham os mesmos direitos, como
escolher a sua propria religido independente de qual fosse e estabeleceu a igualdade racial.
Esses decretos foram escritos em um cilindro, através da escrita cuneiforme, sendo consagrado
como o primeiro escrito sobre Direitos Humanos.

Por volta do século XVIII surgem os primeiros direitos, denominados por direitos civis
e politicos, segundo Gorczevski e Tauchen (2008) esses direitos estavam firmados nos
principios de liberdade, e asseguravam direitos como: liberdade religiosa, liberdade de
expressao, proibicdo de tortura e da escraviddo, entre outros. Em seguida surgiram por volta do
século XIX os direitos sociais, compostos pelo principio da igualdade os quais determinavam
os direitos de condigdes dignas de sobrevivéncia como: condi¢des dignas de trabalho, educacéo,
salde, seguranga, entre outros. Somente ap6s o final da Segunda Guerra Mundial surgiram os
direitos coletivos e difusos, 0s quais pertenceriam a grupos sociais e ou categorias baseadas no
principio de fraternidade, esses direitos asseguravam: a paz para todos 0S povos, O
desenvolvimento sustentavel, meio ambiente saudavel e outros.

Para proteger, fortalecer e assegurar os Direitos Humanos a todos os individuos, foram

criados documentos importantes, segundoo Centro de Informacdes das Nag¢des Unidas do Brasil
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- UNIC (2020) sao: Carta da ONU; Guia pratico “Campo de agao da sociedade civil e o Sistema
dos Direitos Humanos das Nagdes Unidas”; Guia de orientacdo das Nac¢des Unidas no Brasil
para denuncias de discriminacdo étnico-racial; Principios Orientadores das AvaliacGes do
Impacto das Reformas Econémicas sobre os Direitos Humanos; Mapa do Encarceramento -
Os jovens do Brasil; Relatério do Subcomité de Prevencdo da Tortura (SPT) sobre o Brasil
(2012); Relatdrio sobre Execucgdes Extrajudiciais, Sumarias e Arbitrérias (2007); Declaracéo de
Durban(2001).

A Carta da ONU possui grande importancia, pois foi através dela que se estabeleceu
as Nagdes Unidas. Segundo a UNIC (2020) em 1941 Londres sofria a 22 meses com a Segunda
Guerra Mundial e era a sede de governos exilados, visto isso atravésde uma Declara¢do do
Palacio de St. James, muitos governos demonstravam-se cansados e desesperados por conta de
tantas mortes e reafirmavam a necessidade de uma paz para a constru¢do de um futuro pds-
guerra. Em 1942, 26 paises que lutavam incansavelmente contra os Paises do Eixo (Téquio,
Roma e Berlim), decidiram apoiar e fortalecer as Declaragdes das Na¢oes Unidas. Em 1943 os
tratados mais importantes foram as conferéncias de Moscou e Teerd, tratando de reafirmar a
pacificacdo entre os paises. Entre 1944 e 1945 as propostas ocorreram nos encontros de
Dumbarton Oaks e lalta.

Segundo a UNIC (2020), representantes de 50 paises se reuniram com objetivo de paz
em uma Unica conferéncia em Sdo Francisco em 1945. Essa conferéncia teve duragdo de dois
dias eficou conhecida como a Conferéncia sobre Organizacdo Internacional, no Gltimo dia da
conferéncia todos 0s paises participantes assinaram 0 acordo com 0s principios construidos a
favor da paz e essa reunido s6 ocorreu devido a uma suplica por paz desesperada visto que a
Segunda Guerra Mundial, afetou vérios paises levando a morte de milhares de pessoas,
chegando a concluséo de que a paz entre os paises era crucial para a sobrevivéncia dos mesmos.

A Organizacgéo das Nag6es Unidas — ONU, foi fundada oficialmente em 24 de outubro
de 1945, a nomenclatura Nagdes Unidas se deu pelo presidente dos Estados Unidos Franklin
Roosevelt e a sede permaneceu nos Estados Unidos. A Carta possuia a intengéo de promover
cooperacdo internacional, solucdes para problemas sociais, econdémicos, estruturais e culturais
visando o encorajamento a protecdo aos Direitos Humanos tornando-se prioridade para a
construcdo de harmonia entre as nac6es. Os pontos expressos no predmbulo da Carta da ONU
(1945) constam que:

NOS, 0S POVOS DAS NACOES UNIDAS, RESOLVIDOS a preservar as
geragdes vindouras do flagelo da guerra, que por duas vezes, no espaco da nossa vida,
trouxe sofrimentos indiziveis a humanidade, e a reafirmar a fé nos direitos
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fundamentais do homem, na dignidade e no valor do ser humano, na igualdade de
direito dos homens e das mulheres, assim como das na¢fes grandes e pequenas, € a
estabelecer condigBes sob as quais a justica e o respeito as obrigacoes decorrentes de
tratados e de outras fontes do direito internacional possam ser mantidos, e a promover
o0 progresso social e melhores condicdes de vida dentro de uma liberdade ampla. E
PARA TAIS FINS, praticar a tolerancia e viver em paz, uns com o0s outros, como bons
vizinhos, e unir as nossas forcas para manter a paz e a seguranga internacionais, e a
garantir, pela aceitacdo de principios € a instituicdo dos métodos, que a forca armada
ndo sera usada a ndo ser no interesse comum, a empregar um mecanismo internacional
para promover o progresso econdmico e social de todos os povos.

A Carta da ONU defende os seguintes propdsitos: a paz e a segurancga internacionais;
desenvolver relacbes amistosas entre as nacOes; realizar a cooperacdo internacional para
resolver os problemas mundiais de carater econémico, social, cultural e humanitario,
promovendo o respeito aos Direitos Humanos e as liberdades fundamentais; ser um centro
destinado a harmonizar a a¢do dos povos para a consecucdo desses objetivos comuns.

O Brasil iniciou seus trabalhos com a ONU em 1948, com a aprovacao da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH). No dia 10 de dezembro de 1948 a Assembleia Geral
das Nacbes Unidas proclamou a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em Paris,
tornando-se um marco na historia dos Direitos Humanos, esse documento foi concebido por
diversos representantes das mais variadas origens culturais e judiciais de todo o mundo,
tornando-se uma norma comum a ser seguida por todos os paises, de forma a proteger e
assegurar os Direitos Humanos a todos. A Assembleia Geral da Declaracdo dos Direitos

Humanos (1948) proclamou:

Como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as na¢des, com 0
objetivo de que cada individuo e cada érgdo da sociedade, tendo sempre em mente
esta Declaracéo, se esforce, através do ensino e da educagdo, por promover o respeito
a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de carater
nacional e internacional, por assegurar 0 seu reconhecimento e a sua observancia
universal e efetiva, tanto entre os povos dos proprios Estados-Membros, quanto entre
0s povos dos territdrios sob sua jurisdigao.

A criacdo da Declaragdo dos Direitos Humanos foi um grande avango na luta por
direitos universais, porém, se questiona a atualizacdo dessa declaragdo visto que o contexto
sofreucomumente modificacbes e algumas prioridades devem ser repensadas, visto que a
desigualdade social ainda assola muitos paises. Através dessa desigualdade é que podemos
repensar a distribuicdo de bens materiais e imateriais e o pertencimento desses direitos aos seres
humanos. Herrera Flores (2009) nos prople a necessidade em reinventar, repensar,

complementar a Declaracdo dos Direitos Humanos.
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[...], os direitos humanos, na atualidade, devem ser entendidos de um modo diferente
daquilo que foi estabelecido em 1948 na Declaracdo — autoproclamada — Universal.
[...]. Para nds, ao final do século XX e depois da queda de um dos dois sistemas em
confronto, o desafio consiste em nos defender da avalanche ideoldgica provocada por
um neoliberalismo agressivo e destruidor das conquistas sociais arduamente
alcancadas pelas lutas de movimentos sociais, partidos politicos de esquerda e
sindicatos durante mais de um século e meio. (HERRERA FLORES, 2009, p. 65).

A Organizacgdo das NacGes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura— UNESCO
foi criada no ano de 1945, apos a Segunda Guerra Mundial com o objetivo em garantir paz entre
as nacOes por meio da cooperacao. Essa agéncia das Nacgdes Unidas atua nas seguintes areas:
educacao, ciéncias naturais, ciéncias humanas e sociais, cultura, comunicacdo e informagéo. No
cenario brasileiro a UNESCO se estabeleceu em 1964 em Brasilia e iniciou suas atividades em
1972, com o intuito em garantir educacdo de qualidade a todos colaborando para o

desenvolvimento social e humano. Em relagdo a educacdo a UNESCO tem por diretriz:

[...] auxiliar os paises membros a atingir as metas de Educacdo para todos,
promovendo o acesso e a qualidade da educagdo em todos os niveis e modalidades,
incluindo a educacéo de jovens e adultos. Para isso, a Organizacdo desenvolve agdes
direcionadas ao fortalecimento das capacidades nacionais, além de prover
acompanhamento técnico e apoio a implementacdo de politicas nacionais de
educacao, tendo sempre como foco a relevancia da educacdo como valor estratégico
para o desenvolvimento social e econdmico dos paises.

Em 1974, Rayo (2004) aponta um acontecimento importante, quando através de uma
Conferéncia Geral foi aprovada a Recomendacdo sobre a Educacdo para a Compreensao, a
Cooperacao e a Paz Internacionais e sobre a Educacdo Relativa aos Direitos Humanos e as
Liberdades Fundamentais. Tendo como principios a serem desenvolvidos para uma politica

educacional.

Uma dimensdo internacional e uma perspectiva global da educacdo em todos os seus
niveis e em todas as suas formas.

A compreensdo e o respeito a todos 0s povos, suas culturas, civilizagbes, valores e
modos de vida, incluindo as culturas étnicas tanto nacionais como as de outras nagdes.
A capacidade de comunicar-se com os demais.

O conhecimento ndo so6 dos direitos, mas também dos deveres que tém as pessoas, 0S
grupos sociais e as nagdes para com os demais. - A compreensdo da necessidade da
solidariedade e da cooperacdo internacionais.

A disposicdo, por parte de cada um, de participar na solugdo dos problemas de sua
comunidade de seu pais e do mundo inteiro. (RAYO, 2004, p. 63).

A garantia de uma educacdo interdisciplinar onde abrangessem aspectos sociais,
politicos e sociais preocupava-se com problemas da humanidade. A participacdo da UNESCO

no &mbito educacional trouxe grandes avancos para area, um deles foi a aceitacdo e construcéo
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para uma Educacéo para Paz. Vale lembrar que segundo Salles Filho (2019) a paz percorre um
caminho entrecruzado com os Direitos Humanos, valores, vivéncias e convivéncias, mediagdo

de conflitos e meio ambiente.

Aqui podemos dizer ainda que a educacdo para a paz precisa dar visibilidade também
aos elementos da paz, ao dialogo positivo entre as religides, as convivéncias solidarias
e gentis entre as pessoas, as aces do bem carater voluntario, enfim, a todas as
dimensdes ndo midiaticas que acontece na vida cotidiana e que ndo estampam as
paginas policiais. (SALLES FILHO, 2019, p. 119).

Segundo Rayo (2004) muitos foram os encontros nacionais, internacionais e regionais
para discutir essa construcao de uma Educacao de Direitos Humanos — EDH e sua inser¢éo no
ambiente educacional. Alguns desses documentos foram: Congresso Internacional sobre o
Ensino de Direitos Humanos, 1978 em Viena; Conferéncia Intergovernamental sobre a
Educacao para a Compreensdo, a Cooperacdo e a Paz Internacionais e a Educacdo Relativa aos
Direitos e as Liberdades Fundamentais, com Vistas a Fomentar uma Atitude Favoravel ao
Fortalecimento da Seguranga e do Desarmamento, 1983 UNESCO; Congresso Internacional
trigésimo aniversario do Plano de Escolas Associadas, 1983 Bulgara; Consulta Internacional
sobre os Meios de Melhorar a Acdo Educativa em Nivel de Ensino Superior, 1986 Atenas;
Congresso Internacional sobre o Ensino, a Informacdo e a Documentacdo em Matéria de
Direitos Humanos, 1987 em Malta.

A escola é peca fundamental para a construcdo de uma cultura de paz e EDH, como
vimos VAarios organismos nacionais e internacionais trabalham para sua construcdo e
desenvolvimento. A escola ndo pode ser compreendida como mera transmissora de
conhecimento e sim como fonte geradora de vivéncias onde a cidadania, democracia, direitos e
obrigacGes devem estar presentes na formacao desses cidaddos, a Educacdo para Paz - EDP

possui componentes 0s quais sdo compostos por alguns contetdos sendo eles:

Direito ao desenvolvimento (problemas de alimentacdo, sem sensibilizacdo com os
problemas do Terceiro Mundo, comercio desigual, neocolonialismo, relacBes
Norte/Sul, etc.);

Direito a paz (resolucdes de conflitos, problemas de desarmamento, causas das
guerras, gastos militares e necessidades sociais, etc.);

Direito a diferenca (temas relacionados com a ndo-descriminagéo por razdo de sexo,
de raca, de credos ou razdo social ou étnica);

Direito ao patriménio comum da Humanidade (compreensdo internacional,
interculturalidade);

Direito a um ambiente saudavel e ecologicamente equilibrado (problemas de meio
ambiente, consumo, salde, etc.). (RAYO, 2004, p.112).
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Através da complexa mudanca de habitos, desenvolvimento social constante,
surgimento de novas gerac@es, novos valores e praticas sociais, fica evidente que o os Direitos
Humanos sofrem um constante desenvolvimento e progresso gradual. Novos direitos serdo
defendidos, tendo em vista novos valores creditados na convivéncia dos individuos. Gorczevski
e Tauchen (2008) nos dizem que os Direitos Humanos sdo um produto historico, a
desmoralizagéo e a desqualificagdo dos Direitos Humanos por parte da sociedade coloca em risco
essa trajetdria historica, a construcao de novos direitos pode trazer grandes progressos, porém
0 cuidado e o zelo devem caminhar sempre ao lado desse progresso para que nao ocorra
desenfreada desvalorizagédo ou insignificancia.

Vale destacar que os Direitos Humanos ndo foram inventados, mas sim reconhecidos.
Desde as primeiras civilizages ja havia principios com a esséncia dos atuais Direitos Humanos.
A educacdo como mée das préaticas e do conhecimento pedagdgico € um dos caminhos para
essa valorizagcdo ao humano. Nao apenas com ensinamentos técnicos pois sabemos que hoje o
ser humano precisa muito mais do que técnica, precisa aprender e praticar o0 amor ao proximo,
respeito e cooperacdo. A escola hoje se forca em ensinar para a “vida”, uma educagdo que
priorize os Direitos Humanos e que se comprometa em proporcionar esse conhecimento ao

aluno. Nas palavras da autora Tigre (2009) a escola possui papel essencial para a vida humana.

[...] na sociedade do conhecimento ainda ha lugar para a escola sim, pois ela cumpre
fungdes que ndo podem ser providas por nenhum outro agente, e o professor tem seu
lugar garantido pelo papel insubstituivel de ajudar o aluno a atribuir significado
(pessoal e social) a cultura e a ciéncia pelas mediagdes cognitivas e interacionais que
realiza. (TIGRE, 2009, p. 52).

A desigualdade social € um dos principais problemas mundiais que todos os
organismos nacionais e internacionais tentam amenizar e aniquilar. Ao se tratar em
desenvolvimento econémico e social, podemos atestar com clareza que a educacdo € um dos
principais fatores de mudanca a esse cendrio. Gorczevski e Tauchen (2008)o nivel de educacao
de uma nacdo esta ligado diretamente a economia e a desigualdade do pais,a medida em que o
nivel de educagdo de um individuo for maior, maior consequentemente serasua atividade no
meio social, participacdo politica e social. Na mesma propor¢do que quanto menor esse nivel
educacional, menor seré as possibilidades e voz desse individuo. “Asdiferencas sociais s&o
anteriores ao capitalismo e se justificam pela diferenca do conhecimento,em especial pelo uso
que dele se faz, pois saber € pode.” (GORCZEVSKI; TAUCHEN, 2008, p. 68).

Como ja refletido no capitulo anterior, a violéncia se tornou parte de nossa histéria

desde muito tempo. Nossa construcao historica deu espaco as truculéncias, a medida em que a
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educacao ndo é cedida a populacdo de forma inclusiva e igualitaria engajada nos preceitosde
democréticos, igualitarios e criticos. Ora por que entdo, uma educacdo de qualidade ndo é
prioridade para nossos governantes, ja que poderia ser a solucdo para grande parte da
desigualdade social? Bem para essa resposta precisamos lembrar de nossa historia, marcada por
disputa de poder e o silenciamento dos mais fracos, um pais o qual escravizou e ainda
escraviza sua populacéo atraves de um assistencialismo ineficaz.

Deixar de fornecer uma educacdo de qualidade beneficia de forma oculta a grande
elite, a qual consegue manter privilégios e manter a ordem social em que se tira proveito de
milhGes de pessoas para ascensdode uma pequena parcela. Desse modo a luta permanece
constante para que os explorados ndo tenham acesso ao conhecimento e assim ndo possam
levantar e lutar por seus direitos. Defender e lutar por uma educacgdo onde os Direitos Humanos
se tornem pratica diaria é um dos modos mais justos de garantir que o ser humano tenha controle
de suas proprias "rédeas da vida", sejao protagonista de sua propria historia, cuide da sua vida
e saiba da importancia do cuidar do préximo para sua construcdo social, como sujeito historico

de direitos.

[...] o outro é alguém essencial em nossa existéncia, no nosso proprio agir. Ele se torna
alguém necessario, imprescindivel para a prépria compreensdo de nés mesmos. A
grande distorcdo que se vive na atualidade, principalmente quando nos deparamos
com a violéncia e as injusticas sociais, é a de ver o0 outro como alguém que nada tem
a ver conosco em vez de concebé-lo como alguém essencial, alguém que ajuda cada
um a se construir e a se definir. (TIGRE, 2009, p. 101).

Os organismos internacionais apontam uma preocupacgao constante com a construgéo
e a preservacao da Cultura de Paz em relacdo direta com as escolas. De 2005 a 2014 ficou
conhecida como a Década das Nacgdes Unidas da Educacdo para o Desenvolvimento
Sustentavel pela UNESCO, o prisma desse documento é:

[...] estimular mudancas de atitude e comportamento na sociedade mundial, uma vez
que nossas capacidades intelectuais, morais e culturais impdem responsabilidades
para com todos 0s seres vivos e para com a natureza como um todo. (UNESCO 2005,

p. 9).
A preocupagdo com 0 esgotamento de recursos naturais ocorreu apos anos de
despreocupacdo com o meio ambiente e assim compreender a importancia em estabelecer
responsabilidade com a sustentabilidade e as novas formas de viver, “de modo a deixarmos

comolegado um planeta sustentavel e um mundo mais seguro”. (UNESCO, 2005, p. 10). A
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Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel se reocupa com uma educacéo de qualidade e
que vise a constru¢do de um mundo mais humano e sustentavel para todos. Sendo assim suas

principais caracteristicas sao:

Ser interdisciplinar e holistica: ensinar desenvolvimento sustentavel de forma
integrada em todo o curriculo, ndo como disciplina aparte; - Visar a aquisi¢do de
valores: ensinar a compartilhar valores e principios fundamentados no
desenvolvimento sustentavel; - Desenvolver o pensamento critico e a capacidade de
encontrar solugdo para os problemas: ensinar a ter confianca ante os dilemas e desafios
em relacdo ao desenvolvimento sustentavel; - Recorrer a multiplicidade de métodos:
ensinar a usar a palavra, a arte, arte dramatica, debate, experiéncia, as diversas
pedagogias para moldar 0s processos;

Estimular o processo participativo de tomada de decisdo: fazer que os alunos
participem das decisdes sobre como irdo aprender;

Ser aplicavel: integrar as experiéncias de aprendizagem na vida pessoal e profissional
cotidiana;

Estar estreitamente relacionado com a vida local: abordar tanto os problemas locais
quanto os globais, usando a(s) linguagem(s) mais comumente usada(s) pelos alunos.
(UNESCO, 2005, p. 19).

Considerando a intima relagdo entre Cultura de Paz e a sustentabilidade, vimos
anteriormente que os documentos internacionais se desdobram por vieses que fazem ligagédo
com valores, vivéncias, convivéncias, conflitos e dialogos todos entendidos de que a educacédo
se firma como ferramenta inspiradora para a transformacao e construcao de uma cultura voltada
a paz e a ndo violéncia.

Segundo ONU (2019) a Agenda 2030 € um dos principais documentos balizadores da
educacdo sustentavel, foi construida por chefes de Estado e Governo das Na¢fes Unidas em
Nova York no ano de 2015, esse documento visa um plano de acdo para a resolucdo de
problemas mundiais. A Agenda possui como meta principal a erradicacdo da pobreza em todas
as suas formas e dimensdes, para isso foi construido metas e objetivos firmados por um
desenvolvimento sustentavel global.

Estamos decididos a libertar a raga humana da tirania da pobreza e da penduria e a curar
e proteger 0 nosso planeta. Estamos determinados a tomar as medidas ousadas e
transformadoras que sdo urgentemente necessarias para direcionar o mundo para um

caminho sustentavel e resiliente. Ao embarcarmos nesta jornada coletiva,
comprometemo-nos que ninguém seja deixado para tras. (ONU, 2015).

Esse documento é constituido de 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel - ODSe
169 metas voltados ao eixo econémico, eixo social e eixo politico. Esses objetivos e metas
foram construidos através de uma ampla pesquisa sobre interesses globais, considerada

universal uma vez que todos os paises podem e devem adotar essas medidas de acordo com seu
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contexto regional. Essas medidas foram pensadas e estimuladas para o periodo de 2015 a 2030
sendo de crucial importancia para a humanidade e para o planeta.

Segundo a ONU os 17 ODS sao:

1. Erradicacdo da pobreza: acabar coma pobreza em todas as suas formas, todos os
lugares;

2. Fome zero e agricultura sustentavel: acabar com a fome, alcancar a segurancga
alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura sustentavel;

3. Salde e bem-estar: assegurar uma visa saudavel e promover o bem-estar para todas
e todos, em todas as idades;

4. Educacéo de qualidade: assegurar a educacéo inclusiva e equitativa de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos;

5. lgualdade de género: alcancar igualdade de género e empoderar todas as mulheres e
meninas;

6. Agua potavel e saneamento: assegurar a disponibilidade e gestao sustentavel de agua
e saneamento para todas e todos;

7. Energia limpa e acessivel: assegurar acesso confiavel, sustentavel, moderno e a
preco acessivel a energia para todas e todos.

8; Trabalho decente e crescimento econdmico: promover 0 crescimento econdmico
sustentado, inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todas e
todos;

9. Industria, inovacdo e infraestrutura: construir infraestruturas resilientes, promover
a industrializagdo inclusiva e sustentavel e fomentar a inovacéo;

10. Reducdo das desigualdades:reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles;

11. Cidades e comunidades sustentdveis: tornar as cidades e 0s assentamentos
humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis;

12. Consumo e producéo responsaveis: assegurar padrdes de producéo e de consumo
sustentaveis;

13. Acdo contra a mudanca global do clima: tomar medidas urgentes para combater a
mudanca do clima e seus impactos;

14. Vida na dgua: conservacao e uso sustentaveldos oceanos, dos mares e dos recursos
marinhos para o desenvolvimento sustentavel;

15. Vidaterrestre: proteger, recuperar € promover o uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres, gerir deforma sustentavel as florestas, combater a desertificacdo, deter e reverter a

degradacéo da tera e deter a perda de biodiversidade;
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16. Paz, justica e institui¢des eficazes: promover sociedadespacificas e inclusivas para
o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a justica paratodas e todos e construir
instituicOes eficazes, responsaveis e inclusivas em todos o0s niveis;

17.Parcerias e meios de implementacdo: fortalecer os meios de implementacdo e
revitalizar a parceria global para o desenvolvimento sustentavel.

Nota-se que 0s 17 ODS propostos pela Agenda 2030 da UNESCO estdo umbilicalmente
ligados aos 5 principios basicos da ONU (2015, p. 2) sendo eles: pessoas, planeta, prosperidade,

paz e parceria.

Pessoas: Estamos determinados a acabar com a pobreza e a fome, em todas as suas
formas e dimensdes, e garantir que todos os seres humanos possam realizar 0 seu
potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel. Planeta: Estamos
determinados a proteger o planeta da degradagdo, sobretudo por meio do consumo e
da producdo sustentaveis, da gestao sustentavel dos seus recursos naturais e tomando
medidas urgentes sobre a mudanga climética, para que ele possa suportar as
necessidades das geragdes presentes e futuras. Prosperidade: Estamos determinados a
assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar de uma vida prospera e de
plena realizagdo pessoal, e que o progresso econdmico, social e tecnoldgico ocorra em
harmonia com a natureza. Paz: Estamos determinados a promover sociedades
pacificas, justas e inclusivas que estéo livres do medo e da violéncia. Nao pode haver
desenvolvimento sustentavel sem paz e ndo ha paz sem desenvolvimento sustentavel.
Parceria: Estamos determinados a mobilizar os meios necessarios para implementar
esta Agenda por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentavel
revitalizada, com base num espirito de solidariedade global refor¢ada, concentrada em
especial nas necessidades dos mais pobres e mais vulneraveis e com a participagdode
todos os paises, todas as partes interessadas e todas as pessoas.

Compreende-se tamanha complexidade das causas atendidas pela Agenda, as quais
percorrem caminhos distintos, porém obedecendo o mesmo ideal de um mundo mais saudavel
e sustentavel para todas e todos em sentimento de harmonia e coopera¢do para mantermos
equilibrio humanitario. Todos como parte de um todo, sdo responsaveis pelo enfrentamento de
cada ODS prevista na Agenda, dedicando-se integralmente ao planeta e a sua conservacéo.
Tanto a ONU como UNESCO desenvolvem e se comprometem com problemas globais
importantissimos para a seguranca do planeta, esses documentos revelam suas intencdes em

relacdo a cultura de paz e ao desenvolvimento sustentavel.

[...] paz e sustentabilidade, estdo sendo seguidamente enfatizados como perspectivas
fundamentais para o século XXI. Durante a primeira década se discute muito a Cultura
de Paz e se introduz a discussdo sobre EDS que adentra a segunda década. A partir
disto, existe uma integracdo destes eshogos paradigmaticos, em termos documentais,
a partir de 2014, com o temor “Educacdo para a Cidadania Global” (ECG) como
resultados de grupos internacionais de trabalho e avaliagdo sobre duas dimensdes
desenvolvidas anteriormente. (SALLES FILHO, 2019, p. 326).
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Perceber a intrinseca relagdo entre violéncia, sustentabilidade, paz, e o constante
desenvolvimento humano, eleva a construgdo de uma Cultura de Paz a um nivel mais sustentavel
de suas praticas, de modo a repensar propostas onde o coletivo seja entendido como fator
essencial para o desenvolvimento planetario. Ao concluir esse subitem podemos assimilar a
esséncia dos documentos nacionais e internacionais trazendo os Direitos Humanos, paz,
igualdade, justica e sustentabilidade para debates fundamentais ao desenvolvimento humano.
Conhecer, extrair, refletir sdo acdes importantes para a formacéo de consciéncia para um planeta
mais saudavel, uma sociedade mais justa e a construcdo de uma cultura de paz, voltada aos
valores essenciais para vida humana como a cooperagdo, bondade, generosidade, empatia
indispensaveis para edificagdo de préticas verdadeiramente eficazes no enfrentamento a

quaisquer manifestacdes de violéncia.

3.2 BENS DE DIGNIDADE HUMANA

Segundo a Declaracdo Universal de Direitos Humanos (1948), o fato em “ser” um
humano nos classifica como detentores de direitos, pois como ja vimos anteriormente os Direitos
Humanos sdo inalienéveis e indissociaveis ao ser humano, visto que somente pelo fato de ter
nascido humano torna-se automaticamente detentor de direitos.

Douzinas (2014) nos diz, que de certa forma seria reconfortante entendermos esse
pertencimento de Direitos Humanos apenas pela virtude em ser um ser humano. Em sua obra o
autor estabelece a relacdo entre a igreja e os Direitos Humanos, para ele catolicismos criou uma
separacao entre 0s cristaos e 0s barbaros, tendo como prisma que “Todos os seres humanos tem
alma e podem ser salvos no plano de salvagdo de Deus se aceitarem a fé, uma vez que 0s ndo-
cristdos ndo tem lugar no plano da Providéncia.” (DOUZINAS, 2014, p. 2), essa distin¢do fez
com que desde entéo se estabelecessem os merecedores de direitos.

Esse pensamento relacionado a divindade e ao espiritismo, segundo Douzinas (2014)
foi contestado em 1500 em um debate entre o filésofo aristotélico Gines de Sepulveda e o
clérigo Bartholomé de Las Casas, 0s quais levaram a rumos diferentes as reflexdes em Direitos
Humanos. Esse debate ocorreu envolto as agdes dos conquistadores em relagéo aos conquistados
indios do Mexico. Duas visdes dispares surgiram nesse debate o qual podemos compreender a
luta pelos Direitos Humanos no dia corrente.

De um lado temos Sepulveda o qual segundo Douzinas (2014) ficou ao lado dos
espanhois conquistadores, salientando que 0os mesmos tinham pleno direito em inferiorizar os

barbaros em questdes de talentos, qualidades e virtudes em comparacao aos espanhais, assim
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como, de costume a inferioridade entre homens e mulheres, criancas e adultos, barbaros e
nobres. Do outro lado temos Las Casas, que trouxe um discurso o qual podemos entender como
a primeira interpretacdo de multiculturalismo, segundo Douzinas (2014) Las Casas defendeu
que os indios possuiam culturas e costumes ja definidos e que portanto tratava-se de cristaos
involuntarios, ndo sendo de bom tom “desculturaliza-los” ou aferir-lhnes com préticas
autoritarias deconquista, pois 0os mesmos se tornariam cristdos de forma involuntaria sem precisar
desrespeitar suas culturas, crencas, leis e tradi¢cdes. Porém Douzinas (2014) nos diz que Las Casa
ao mesmomodo que Sepulveda transbordava-se de um universalismo cristdo excludente de
modo que condenava turcos e mouros como seres barbaros e que jamais seriam cristdos
involuntarios.

O que podemos considerar nessa clara luta por um “direito humano” longinquo ¢ a
segregacdo por ambas as partes. A luta trata-se por aquisi¢do de bens ou de direitos. Esses bens
e direitos sdo para todos os “humanos’?

Segundo Douzinas (2014) desde o século XVIII o pertencimento de direitos nédo
ocorria de forma igualitaria, segundo o mesmo a Declaracdo Francesa de Direitos do Homem e
do Cidaddo ja foi construida por vieses excludentes: “os homens nascem ¢ permanecem livres
e iguais em direitos, mas continua a conceder esses direitos s6 para alguns”. (DOUZINAS,
2014, p. 6). Esse “alguns” se tratam de humanos de sexo masculino, branco, de posses e cristéo,
0S mesmos que hoje sdo chamamos de “cidadaos de bem”.

Os Direitos Humanos tornaram-se reféns da contemporanea estrutura social do século
XXI, caracterizada pela individualidade, globalizacdo, desenvolvimento, competividade e
exploracdo. Seria a mesma esséncia a décadas passadas? Talvez com outras roupagens e em
outros contextos, mas como vimos anteriormente a violéncia esteve presente em todos 0S
momentos e contextos.

O fato é, os Direitos Humanos desde sua ascendéncia se obrigaram a caminhar junto a
violéncia, seu surgimento ocorreu justamente para frear tamanhas truculéncias e injusticas. Um
de seus maiores objetivos foi, e ainda €, equilibrar a terrivel desigualdade social,de forma a
reorganizar a distribuicdo de bens para que todos tenham acesso e possam desse modo gozar dos
prazeres da vida e ndo se destinar apenas a sobreviver a ela. Esse objetivo foi alcancado pelos
direitos humanos?

Ora, como dito anteriormente muitos progressos e retrocessos fizeram parte da historia
dos Direitos Humanos, seria ingenuidade presumir que os problemas estdo sanados e que nao
existe mais desigualdade ou injusticas, pois como bem sabemos cada contexto modifica seus

direitos. O importante € ndo desistir de lutar por eles, sendo esse 0 motivo para a construcéo de
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meios e instrumentos de luta. Ndo adianta defendermos a importancia da conquista de direitos

se ndo nos armarmos para esse enfrentamento.

A perseveranca dos povos indigenas por salvaguardar suas tradicdes e cosmovisoes;
a constancia do movimento feminista pelo reconhecimento de suas propostas
diferenciadas; as lutas desiguais travadas cotidianamente pelas comunidades
campesinas contra as grandes corporagdes transnacionais agro alimenticias; ou,
finalmente, o trabalho de denincia do descumprimento de direitos sociais dos
trabalhadores por parte das grandes multinacionais que se esta levando a cabo gragas
ao esforco e a habilidade do movimento sindical global, sdo todas elas praticas sociais
que batalham por realizar socialmente essa definicdo de direitos como abertura de
espacos de luta que permitam nos aproximar de nossa particular forma de construir a
dignidade. (HERRERA FLORES, 2009, p. 19).

Como ja vimos anteriormente é incontestavel o desenvolvimento por parte de
organismos nacionais e internacionais em proteger e garantir os Direitos Humanos. Temos
observado a evolugdo juridica, politica e social dos Direitos Humanos desde a Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos de 1948 e os esfor¢os em aperfeicoar e expandir esses direitos
a todas e todos. Como ja mencionado os direitos humanos sdo um produto historico,
caracterizado por seu contexto presente, ora, mas Se 0s contextos mudam com o
desenvolvimento social e global, esses direitos contidos na Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (1948) ndo acabam ficando desatualizados ou carecendo de novas atualizacdes e
reflexdes? E nesse sentido em que Herrera Flores (2009) trabalha em sua obra “A (re)invencéo
dos direitos humanos ” fazendo-nos refletir sobre uma nova concepg¢éo de Direitos Humanos,
uma visdo mais critica, contextualizada com os problemas mundiais e emancipadora.

Como afirma Herrera Flores (2009) o contexto em que a Declaracdo Universaldos
Direitos Humanos foi escrita tratava-se de um contexto de Guerra Fria luta travada entre dois
sistemas 0s quais almejavam mundialmente a hegemonia. Por meio disso, fica claro que
estamos diante de um novo cenario tanto econdémico como social e cultural, fazendo-se
necessario uma analise mais criteriosa sobre os novos desafios enfrentados, explorando um
diagnostico de causas e efeitos desde 1948.

Passamos a assistir um palco onde o poder como de costume continua a encobrir as
necessidades e disparidades entre grupos sociais pré-estabelecidos, uma luta como ja vimos

anteriormente entre Sepulveda e Las Casas.

A deterioracdo do meio ambiente, as injusticas propiciadas por um comércio e por um
consumo indiscriminado e desigual, a continuidade de uma cultura de violéncia e
guerras, a realidade das rela¢6es transculturais e das deficiéncias em matéria de salde
e de convivéncia individual e social que sofrem quatro quintos da humanidade
obrigamos a pensar e, consequentemente, a apresentar os direitos desde uma
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perspectiva nova, integradora, critica e contextualizada em praticas sociais
emancipadoras. (HERRERA FLORES, 2009, p. 25).

Somos seres detentores de direitos, uma vez nascidos humanos herdamos essa
condicdo independentemente a qualquer causa externa, isso esta escrito no artigo 1° da
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948) “todos os seres humanos nascem livres e
iguais em dignidade e em direitos. Dotados de razao e de consciéncia, devem agir uns para com
os outros em espirito de fraternidade”. No entanto como acreditar em algo que de fato nédo
ocorre plenamente?

A medida em que observamos que os bens de dignidade humana ndo alcangam a todos
os “humanos” questionamos a veracidade e legitimidade do documento citado. Como Herrera
Flores (2009) ressalta, esse questionamento traz frustracéo, pois apesar de possuir direitos desde
seu nascimento ndo se consegue goza-los pela auséncia de condi¢des para isso, frisamos a
importancia do enfrentamento por condigdes de lutas sociais e de direitos formando assim uma
Cultura de Paz.

A ldgica humana € de que cada vez mais em que seus direitos sdonegados ou entdo
qguando surge o sentimento de incapacidade de lutar por suas aspiragdes, a violéncia aparece
como resposta. Os conflitos humanos ndo nos trazem prejuizos, pelo contrariose mediados
corretamente trazem respostas, para essa busca incansavel por melhorias sociais. A priori 0s
bens de dignidade pressupdem a conquista de meios de lutas aos Direitos Humanos, Herrera
Flores (2009) deixa claro que os bens sdo incontestaveis para a dignidade, livre expressao
religiosa, educacdo, seguranca, alimentos saudaveis, moradia, saneamento bdasico, meio
ambiente, e tantos outros.

Para que haja efetivamente a luta ao acesso a esses bens torna-se relevante dotar-se de
meios indispensaveis, esses instrumentos de conquista baseiam-se em instrumentos politicos,
econdmicos, sociais e culturais. Somente armados com esses instrumentos havera chance em
construir e proteger condigdes materiais e também imateriais para a vida humana.

E nesse contexto em relacdo a aquisicio de bens, que devemos criticamente nos
questionarmos de que forma esses bens alcangam os seres humanos. A partir disto, Herrera
Flores (2009) traz uma reflex&o de grande valia, nosso lugar no mundo como individuo e o
poder em que esse individuo exerce na sociedade, dira como serd a conquista a esses bens. Esse
processo nos mostrard que os mesmos seres humanos detentores de direitos inalienaveis e
inviolaveis, possuem formas distintas em receber esses bens, para alguns serd mais facil, para

outros mais dificil e para muitos impossiveis. E ai nos perguntamos se essa luta por bens séo
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apenas para conseguir sobreviver ou entdo para conquistar uma vida digna e satisfazer os anseios
de cada um?

Promover meios e instrumentos para que classes minoritariastenham como lutar por
seus direitos € dever de qualquer cidaddo preocupado com a democraciado pais. De forma
bastante assertiva Herrera Flores (2009) nos presenteia com uma atualizagdonos inscritos da
Declaragdo Universal de Direitos Humanos de 1948, de forma a contextualizar nas necessidades

emergentes de forma critica e emancipadora:

113

Preambulo: “...reconhecendo que os direitos humanos ndo constituem um ‘ideal
abstrato’ que, como todo horizonte, se afasta @ medida que nos aproximamos,
proclamamos que tais direitos sdo o conjunto de processos que os individuos e os
grupos humanos pdem em marcha cotidianamente para ter acesso aos bens exigiveis
para uma vida digna de ser vivida”

Artigo 1°. — Todos os seres humanos devem ter os instrumentos, meios e condi¢Ges
necessarias, a fim de que possam pdr em pratica “processos de luta pela dignidade
humana”.

Artigo 2°. — A dignidade humana é um fim perseguido pelos direitos humanos. A
dignidade consiste na obtencdo de um acesso igualitéario aos bens, tanto materiais
como imateriais, que se consegue no constante processo de humanizacdo do ser
humano.

Artigo 3°. — Para conseguir o anterior, 0s seres humanos em luta para abrir processos
de dignidade devem ter suficiente poder individual e coletivo para exigir das
instituicOes legislativas, internacionais e nacionais, um sistema de garantias (politicas,
sociais, econdmicas e juridicas) que lhes permitam gozar do resultado de suas lutas.
Para tal efeito, declaram-se como garantias minimas as que se relatam a seguir [...].
(HERRERA FLORES, 2009, p. 33).

Discutir de forma criteriosa os Direitos Humanos contribui para que 0s mesmos sejam
entendidos em sua totalidade, exercitando uma concep¢do mais complexa a qual anseia por
discussoes e reinterpretacdes. Compreender a realidade de sua construcdo e do modo de agir
torna-se preocupante pois como Herrera Flores (2009) diz grande parte da populagdo se
enquadra nos individuos com dificuldades e muitas vezes impossibilidades em adquirir bens, 0s
quais deveriam ser cedidos desde seu nascimento, “Portanto, quando utilizamos a linguagem
dos direitos, ndo partimos do que “temos”, mas sim do que devemos ter”. (HERRERA
FLORES, 2009, p. 38). Por conta disso, ressaltamos a importancia em adquirirmos o0s
instrumentos necessarios para que as lutas por bens materiais e imateriais sejam equilibradas.

Portanto trazemos a educagdo como instrumento essencial para essa luta, uma educagéo
voltada aos direitos humanos, onde de forma critica e construtiva se discuta esse acesso aos
bens, aimportancia em compreender o que séo Direitos Humanos? Para que servem? Para quem
séo destinados?

E evidente que essas reflexdes dentro do ambiente escolar ndo agrada a elitizagdo nem

mesmo 0s governantes politicos os quais almejam o siléncio e a concordancia em suas agoes,
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iSso porque a partir do momento em que o individuo interioriza a responsabilidade como um
sujeito de mudanca e transformacéo, passa a lutar por seus ideais e por justica. Quem tem voz
tem poder.

Paulo Freire, foi um dos maiores exemplos de agentes de transformacéo, isso explica
0 porqué segundo Gadotti (1996) foi exilado tantas vezes. Ainda para Gadotti (1996) Paulo
Freire nasceu no Recife, educador e filosofo tornou-se Patrono da Educacdo, o qual
revolucionou a pedagogia ndo s6 do pais como domundo em busca de uma educacao
democratica, onde a bagagem carregada pelo aluno precisa ser considerada e desenvolvida nas
salas de aulas, formando um fluxo continuo de conhecimento entre aluno e professor.

Suas obras tornaram-se essenciais para a construcdo de uma educagdo critica e
autbnoma para que os sujeitos fossem capazes de mudar suas realidades.Recebeu o prémio
Educacao para a Paz da UESCO em 1986, em seu discurso conseguiu acalorar a esperanga por
uma educacgdo libertadora, em busca de igualdade, empatia, amor e paz. Seu discurso
encontrado no Acervo Paulo Freire (1996).

De anbnimas gentes, sofridas gentes, exploradas gentes aprendi, sobretudo que a paz
é fundamental, indispenséavel, mas que a paz implica lutar por ela. A paz se cria, se
constroi na e pela superagdo de realidades sociais perversas. A paz se cria, se constroi
na construgdo incessante da justica social. Por isso, ndo creio em nenhum esforco
chamado de educacdo para a paz que, em lugar de desvelar o mundo das injusticas o
torna opaco e tenda a miopizar as suas vitimas. (FREIRE, 1986, p.4).

Fica claro diante a carreira profissional e pessoal de Freire e suas significativas obras,
a urgéncia em oportunizar ao educando meios pelos quais possa lutar por sua realidade social,
desigualdades e injusticas, através de uma educacdo voltada a paz, ao diadlogo e a mediacéo de
conflitos. Em sua obra Pedagogia da autonomia — 1996, fornece as informacgdes necessarias
sobre o comportamento do professor, aluno e da escola em relacdo a uma educacdo voltada a
paz.

Nesse sentido em sua obra Freire (2002) afirma varias vezes a necessidade em
compreender que ndo existe uma verdade absoluta, que o ser humano é condicionado e nédo
determinado, “reconhecer que a Historia é tempo de possibilidade e ndo dedeterminismo, que o
futuro, permita-se-me reiterar, € problematico e ndo inexoravel”. (FREIRE, 2002, p. 10).
Podemos dizer que todo ser deve ndo somente transmitir um conhecimento, mas sim
proporcionar meios com que o aprendiz crie,recrie, produza, modifique o conhecimento de

acordo com a sua realidade.
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Um educador preocupado em reforcar a cada pratica a capacidade do aluno em criticar
e construir uma nova realidade a qual atenda seus anseios, permitindo a conquista de bensde
dignidade humana. “Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o0 mérito da pazcom
que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas ensinar os conteddos,mas

também ensinar a pensar certo”. (FREIRE, 2002, p. 14).

3.3 CENARIOS DOS DIREITOS HUMANOS NO CONTEXTO BRASILEIRO

Como ja citado no primeiro capitulo, torna-se crucial a compreensao de nossa propria
historia, para que entendamos como foi construida e de que forma podemos melhorar a
realidade atual. Os Direitos Humanos no Brasil seguem alguns epis6dios 0s quais 0s guiaram a
diferentes vieses, de primeira mao percebemos a importancia dos Direitos Humanos como
instrumento de protecdo a todo ser humano. Através de progressos e retrocessos podemos
refletir o quanto se faz necessario uma maior explanacdo e aprofundamento sobre o tema,
desmistificando discursos equivocados por senso comum.

A Constituicao Federal de 1988, a qual fez 32 anos desde seu firmamento, foi um grande
avanco no cenario dos direitos um marco histérico em relagdo aos direitos dos cidaddos e 0s
deveres do Estado. Assegurando a todos os seres humanos uma gama de direitos como sociais,
politicos, econémicos, culturais e alguns direitos fundamentais como a liberdade, igualdade e
privacidade.

Para que possamos compreender melhor a historia dos Direitos Humanos no Brasil,
precisamos analisar os diversos documentos que tangem os Direitos Humanos. Vérias foram as
Constituigdes brasileiras que abordaram direitos aos cidaddos. AConstituigdo de 1824, garantia
a liberdade a seguranca individual e a propriedade, ainda que estivessem em um formato de
absolutismo. Constituicdo de 1891, defendia os direitos de igualdade, liberdade, justica,
liberdade religiosa, permissdo para reunides e também foi criado o habeas corpus de forma a
reparar 0s casos ilegais e de violéncia extrema. Constituigdo de 1934, prezava pela seguranga
de qualquer pessoa, aos necessitados havia a assisténcia juridica,passou a ser proibido a prisdo
por dividas e houve maior prote¢do ao direito conquistado, essa constituicdo conseguiu grandes
avancos atraves de novos direitos aos individuos, no entanto, durou apenas trés anos chegando
ao fim em 1937 periodo conhecido como Estado Novo o qualficou marcado pela aniquilagédo
dos direitos humanos. (SOUZA, 2017).

O periodo do Estado Novo (1937-1945), foi comandado pelo presidente Getdlio

Vargas, o qual instituiu o fechamento do Congresso Nacional, e a paralisacao de praticamente
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todos os partidos politicos. Periodo sombrio para os Direitos Humanos os quais foram
minimizados e sorrateados. Nesse periodo surgiu a Constituicdo de 1937, a qual se caracterizou
pelo autoritarismo e pelo carater fascista, em meio aos feitos salienta a criacdo do Tribunal de
Seguranca Nacional com o objetivo de condenar crimes contra o Estado.

Os Direitos Humanos nesse cenario foram esquecidos e ameacados, as midias de
comunicacdo também foram censuradas e qualquer forma de expressao era reprimida. Esse
cenario problematico para com os Direitos Humanos sé foi mudar em 1946, onde foram
restabelecidos os direitos e as garantias individuais, porém, esse periodo ndo dura muito, com
a chegada do Regime Militar em 1964 novos tempos sombrios para os Direitos Humanos
revelaram-se.

O regime militar segundo Souza (2017) abriu as portas para total desrespeito com 0s
direitos humanos, em 1964 deu-se inicio ao comando dos militares os quais de forma incrédula
permaneceram no poder por 21 anos, essa intervengdo teve como justificativa os problemas
orcamentarios do pais, caracterizado por total centralidade de poder e violento autoritarismo. O
setor mais prejudicado com essa intervencdo foi a area politica, Souza (2017) salienta a criacdo
de um Servigo Nacional de Informagdes (SNI) que atuava como “justiga politica” como se fosse
uma policia para politicos, consecutivamente houve o fechamento do Congresso Nacional assim
como, a extincao dos partidos politicos, concentrando desse modo o poder e controle nas méos
dos militares, dificultando ainda mais a queda do regime.

Importante ressaltar que esse periodo ficou marcado pela violéncia extrema e total
desrespeito com os Direitos Humanos, havia torturas e prisdes, sequestros, execucgoes,
assassinatos e desaparecimentos de opositores e lideres politicos, a forca policial tomou
proporcdes alargadas tendo pleno consentimento para devidas praticas. O entdo presidente Jodo
Baptista Figueiredo promulgou a Lei da Anistia em 28 de agosto de 1979, a qual permitia
exilados politicos retornarem ao pais,no entanto os militares acusados pelas praticas de
violéncia e pelos crimes ocorridos ndo poderiam ser punidos ou condenados.

Segundo Souza (2017) foi somente em 2012 que se iniciou a investigacdo sobre as
praticas criminais realizadas no periodo de regime militar e instaurado a Comissao Nacional da
Verdade - CNV com o objetivo de investigar e revelar os autores de tamanha violéncia com
maior foco no periodo militar. Para termos nogdode tamanha truculéncia e maldade cometida
no periodo, Souza (2017) revela que através do relatério divulgado pela CNV, houveram mais
de 434 vitimas entre mortes e desaparecidos, também destacou que 377 individuos foram
considerados responsaveis pelos crimes, destes apenas 196 estao vivos e que podem ser levados

a justica para maiores esclarecimentos.
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A reflexdo sobre todo esse periodo o qual o Brasil enfrentou, nos permite refletir o
quanto os direitos precisaram lutar para se manterem presentes ainda hoje. Atualmente pautados
pela nova Constituicdo de 1988, a qual defende os direitos a todos os seres humanos,
encontramos falhas e muitos desafios a serem superados. A dificuldade em tornar realidade
esses principios sdo visiveis nas atrocidades cometidas ainda hoje. No documento Anistia
Internacional-Informe 2016/17: O Estado dos Direitos Humanos no Mundo, nos revela os

problemas ainda enfrentados pelo Brasil:

A policia continuou a fazer uso desnecessario e excessivo da forca, em especial no
contexto dos protestos. Jovens negros, principalmente os que moram em favelas e
periferias, foram desproporcionalmente afetados pela violéncia por parte de policiais.
Defensores e defensoras dos direitos humanos, em especial os que defendem os
direitos terra e a0 meio ambiente, enfrentaram cada vez mais ameacas e ataques. A
violéncia contra mulheres e criangas continua sendo uma pratica comum. As violagdes
de direitos humanos e discriminacdo contra refugiados, solicitantes de refgio e
migrantes se intensificaram. (ANISTIA INTERNACIONAL-INFORME, 2016, p.
82).

Com todos os problemas enfrentados no Brasil desafiando os Direitos Humanos, ainda
temos de enfrentar o senso comum. De formageral, a sociedade se mostra desgastada pela
violéncia rotineira, pelos arroubos orcamentarios ligados a politicos, pela educacdo deficitaria,
pelo falho assistencialismo e pela dificuldade emadquirir os bens materiais e imateriais.

Discursos de 6dios acabam se revelando através desses descontentamentos, para muitos
os Direitos Humanos configuram-se destinados apenas a “bandidos”, ou como uma pratica de
uma Unica pessoa responsavel “o cara dos direitos humanos”, essas reflexdes debilitadas de
conhecimento, tendem a enfraquecer ainda mais os propositos dos Direitos Humanos. De forma
a transparecer esse argumento, me permiti mostrar-lhes um comentario postado em um site com
o tema centrado em Direitos Humanos, o site tem por nome politize! A matéria foi publicada
em 2017.

Na minha opinido quando nos referimos ao Direitos Humanos, acredito que existe
duas realidades bem diferentes, no que tange aos direitos de um assassino por
exemplo: Quando um sujeito que esta preso por assassinato, ha uma equipe de direitos
humanos para defender, visitar, dar apoio a familia, etc. etc. e etc. E quanto a familia
da vitima? Nao tenho conhecimento que algum dia uma equipe dos direitos humanos
se preocupou com os familiares. Esta familia fica tdo fragilizada quanto a do assassino
talvez até mais, porque nunca mais verdo seu ente querido, enquanto ao preso, ele

continua tendo natal, aniversario, o tal jJumbo na cadeia e outras coisas mais, e esta
VIVO!!I E a familia da vitima como fica, vocé pode imaginar? (POLITIZE, 2017).

Através desse discurso podemos perceber com clareza os desafios enfrentados pelos

Direitos Humanos no Brasil, esse discurso associando a defensoria de criminosos é de total
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equivoco por parte de quem os defende, uma vez que acaba pordeslegitimar os principios
defendidos pelos Direitos Humanos, sua esséncia e seus objetivos. E a partir de tamanho
desconhecimento sobre Direitos Humanos, salientamos a importanciaem ser um tema abordado
desde os primeiros anos de vida do individuo, a escola possui papel essencial nessa causa
abordando problemas mundiais dentro das salas de aulas, permitindo a formacgéo de cidad&os
criticos e sabedores de seus direitos e deveres.

Vivemos em constante disputa de narrativas, o certo e o errado, mas como entender e
ensinar o certo? A complexidadeem construir uma Cultura de Paz, faz com que desejamos
compreender, refletir e discutir agdese meios para agir diante das violéncias do convivio social.
As narrativas presentes em nosso convivio tendem a enriquecer o ensino, desde que analisadas
e discutidas. “A educacdo para a paz € uma acgdo positiva onde se apresentam alternativas aos
conflitos, incompatibilidades ou choques de interesses”. (AMAR, 2020, p. 59, tradug&o nossa)®.
A importancia dos Direitos Humanos para uma educacdo de qualidade, justa e democrética

unifica as narrativas para uma cultura de paz.

E reivindicada uma educag?o critica capaz de estabelecer uma dialética entre o ato de
criar e recriar uma cultura de paz, ou de construir ou reconstruir uma sociedade
igualitaria e justa, cooperativa e integral. Portanto, a cultura da paz inspira-se na
educacdo, nos direitos humanos e na busca de solucBes para as injusticas e 0s
problemas socioecondmicos. Sempre com o objetivo de contribuir com a educagdo
para a paz como incentivo a cultura de paz. (AMAR, 2020, p. 68, traducéo nossa).*

% “La educacién para la paz es uma accion en positivo donde se presenten alternativas a los conflictos,a la
imcompatibilidad o al choque de interesses.” (AMAR, 2020, p. 59)

4 Se reivindica uma educacidn critica capaz de establecer uma dialéctica entre el hecgo de crear y recrearuma cultura
de paz, o bien de construir o reconstruir uma sociedad en igualdad y justa, cooperativa y comprensiva.Por ello, la
cultura de paz se inspira em la educacion, em los derechos humanos y en la bisqueda de soluciones a las injusticias
y problematicas socioeconémicas. Siempre con las miras de contribuir a la educacion para la paz. (AMAR, 2020,
p. 68)
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4 CULTURA DE PAZ

Ao abordarmos sobre Direitos Humanos® no capitulo anterior, observamos a
importancia para com a Educacdo para Paz, uma vez que a Educacéo de Direitos Humanos esta
intrinsicamente ligada aos vieses da Cultura de Paz. A estrutura do estudo foi organizada para
que possamos compreender que, por meio de nossas raizes arcaicas de violéncia, mandonismos
e corrupgdo, adentramos nas lutas por direitos de dignidade humana, direitos os quais nos dédo
condic¢des ndo apenas para sobreviver, mas sim viver com dignidade. E nessa mesma logica a
educacdo adentrou de forma a acoplar essa luta através de uma educacéo voltada a Cultura de
Paz, repudiando qualquer forma de violéncia e exaltando a mediac&o de conflitos.

Esse capitulo € importante para compreendermos a diferenca existente entre Cultura
de Paz e Educacédo para Paz, por mais que ambas parecam nomeadamente sinbnimas, carecemos
esclarecer suas singularidades e objetividades. O conceito“paz” nio ¢ simples como a maioria
das pessoas a definem, pois, paz vai muito além de calmaria, harmonia entre outras distin¢cdes
comumente feitas, necessitamos refletir sua conceituacéo diante a prismas distintos e criticos.

O conceito conflito o qual esta vinculado intrinsecamente a paz e a violéncia, torna-se
imprescindivel sua compreensdo e discussdo profunda. A triade paz, violéncia e conflitos,
apresentada por Salles Filho (2019), busca responder a muitos problemas tanto mundiais quanto
em nossa propria convivéncia. Como proposta metodoldgica para a implementacdo da
Educagéo para Paz nas escolas designamos as “Cinco Pedagogias para Paz”, abordagem de
Salles Filho (2019) com objetivo de prevenir as manifestacdes de violéncia e mediar os
conflitos.

Com esse fundo tedrico o qual nos revela uma realidade dificil e uma sociedade sofrida
por mandonismos e graves ataques aos Direitos Humanos. A preocupacdo se relaciona em
proteger ndo so as criangas, mas mudar a consciéncia dessa nova geragdo, compreendendo que
a paz é um direito destinado a todos e todas sem distingdo devendo ser o objetivo de toda a

sociedade quanto coletivo.

4.1 PAZ E O PROCESSO DE CULTURA DE PAZ

O conceito de paz é imprescindivel para a construcéo de uma Cultura de Paz, iniciemos

a compreensdo através da obra de Jares (2002), a paz possui diversas definicdes e

5 Os conceitos Direitos Humanos, Educacdo para Paz, Educacdo em Direitos Humanos e Cultura de Paz se
encontram em letras mailsculas por serem as categorias de analise da pesquisa.
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contextualizagdes, existe uma paz para filosofia, para educacdo, para sociologia, para as
politicas. Essas variedades de definicGes ocorreram em torno da metade do século XX, porém
a falta de consisténcia em definir o conceito, gerou confusdese distor¢des sobre seu significado,
transformando-se em uma compreensao de paz negativa de senso comum a qual trataremos mais
adiante. A busca por uma conceituacdo de paz mais densa e rica se faz através dos dialogos, pois
como sabemos, entre diversas culturas e sociedades a paz possui sua propria concepcao e
entendimento. Respeitar a diversidade é o primeiro passo para efetivacdo de uma Cultura de
Paz.

Segundo Jares (2002), podemos classificar a paz como paz positivae paz negativa. A
concepcao tradicional de paz traz consigo a relagdo com a paz negativa, desse modo em um
resgate historico Galtung (1985 apud JARES, 2002, p. 122) articula dizendo que “[...] essa
concepcao ocidental foi herdada do conceito de pax romana; um conceito pobre e insuficiente,
que se refere unicamente a auséncia de conflitos bélicos entre estados”. Portanto, a paz negativa
esta relacionada a paz como auséncia de guerra, a qual permaneceu e ainda permanece como
senso comum sendo um conceito fraco e limitado. Outra caracteristica de paz negativa que Jares
(2002) traz € a paz relacionada a harmonia, calmaria onde ndo ha espaco para conflitos, todos
esses atributos referentes a paz minimizam sua intensidade e importancia.

Paz positiva se diferencia da paz negativa por salientar a auséncia de violéncia e néo
de guerra, segundo Galtung (1964, apud JARES, 2002, p.123):

Em primeiro lugar, a paz ja ndo é o contrario de guerra, mas sim de sua antitese, que
é a violéncia, dado que a guerra é apenas um tipo de violéncia, mas ndo o Unico. Em
segundo lugar, a violéncia ndo € unicamente a que se exerce mediante a agressdo fisica
direta ou por meio de diferentes artificios bélicos que se podem usar, mas é preciso
levar em conta também outras formas de violéncia menos visiveis, mais dificeis de
reconhecer, mas também mais perversas no sentido de produzir sofrimento humano.

Atraves dessa percepcdo de paz que emergem as manifestacdes de violéncia,
distinguindo a violéncia estrutural da violéncia direta. Com essa ampliacdo de violéncia revela-
se que esta ndo se baseia apenas em agressao fisica, mas sim com violéncias discretas as quais
ferem o individuo muitas vezes commaior intensidade, sdo elas as violéncias estruturais e
culturais. A partir dessa reflexao segundo Guimaraes (2005, p. 189) alguns eixos s@o essenciais
na conquista de uma Cultura de Paz s&o eles: “justi¢a, direitos humanos, democracia e nao-
violéncia”. Compreender a paz com seu sentido real e esséncia motivadora requer desconstruir

um pensamento tradicional e negativo que por muitos anos vem se manifestando, através de
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varios meios como a politica, economia e as relagdes sociais. O quadro 1 apresenta as

caracteristicas relacionadas a paz positiva e negativa.

Quadro 1 — Paz positiva/negativa.

Paz Negativa (tradicional) Paz positiva

Relacionada a auséncia de guerra ou praticas de Relacionada a auséncia de qualquer forma de
violéncia direta. violéncia.

Considerar a paz como algo distante, Considerar a paz como processo continuo e inacabado.
inalcancavel e acabado.

Justificar a violéncia para se chegar a paz. Compreender as manifestacbes de violéncia e
compreender que a mesma ndo é o caminho para se
atingir a paz.

Entender o conflito como sinénimo devioléncia. Compreender o conflito como inerente ao ser humano

Precisando ser evitado e eliminado. e meio importante para a construgdo de cultura de paz,

através de sua mediacéo.

Criticar os Direitos Humanos, por apresentarem Compreender os Diretos Humanos como lutaconstante
falsos principios, ou comumente relaciona-lo a por direitos e dignidade, salientando sua importancia
uma Unica pessoa. no desenvolvimento social da humanidade.

Relacionar a Educacdo para Paz comoprocesso Compreender a Educacéo para Paz como umprocesso
rapido e de resultados imediatos. continuo, lento e com resultados alogo prazo, através
de conquistas nas vivencias e convivéncias.

Fonte: Adaptado de SALLES FILHO, Nei Alberto. Cultura de paz e educagdo para paz: olhares a partir da
teoria da complexidade de Edgar Morin. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Estadual de Ponta
Grossa, Ponta Grossa. p. 357. 2016.

As percep¢des de mundo em que um individuo se apropria através de imagens, sons,
sentidos, baseia-se através da observacdo. Rayo (2004) compreende a influéncia da observacao
no comportamento de criancas e adolescentes que através de meios de comunicacdo, mais
comumente meios eletrénicos e a televisdo interferem nas condutas das mesmas. A mais
preocupante entre as representacdes, segundo Rayo (2004, p.46) “[...] é a que estd embelezada,
tal como parece em muitos programas televisivos, especialmente nos desenhos animados”. Os
meios de comunicagdo assim como o avancgo da tecnologia contribuempara uma concepgéo de
paz, porém essa contribuicdo € inferior a imagem em que esses meios de comunicagao trazem
sobre a violéncia, segregando ainda mais algumas classes que ja sdo excluidas desde tempos
remotos como as mulheres, 0s negros, os pobres, imigrantes, indigenas e questfes de géneros.

E nesse momento em que se pode reiterar com precisdo de que a Cultura de Paz é
essencial dentro da &rea educacional, a qual essas criangas e jovens estdo expostas
rotineiramente a observacdo de atos violentos, fazendo com que a violéncia se torne familiar e

natural em sua convivéncia na sociedade. Através dessa reflexdo entendemos a necessidade de
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se fazer uma Cultura de Paz a qual se alastre ainda mais que as manifestacfes de violéncia,
sendo a educacdo um de seus principais eixos.

Como visto a cultura de violéncia esta por todas as partes principalmente pelos meios
de comunicacdo, disseminando e interiorizando nos individuos, desse modo como dito
anteriormente esta cada vez mais naturalizado na sociedade, mas, por que ndo se torna
naturalizado a Cultura de Paz?

Esse € o desafio em que a Educacéo para a Paz esta incumbida de enfrentar, alcangando
0 objetivo o qual se refere a naturalizacdo de uma cultura de paz, nas vivéncias e convivéncias
dessas criangas e jovens, como consequéncia uma geracdo mais pacifica e assimiladora de uma
paz positiva, onde haja respeito pelas multiculturas, convivéncia mediadora de conflitos e ativa
no sentido de resolver esses conflitos buscando a paz e a justica social.

A paz segundo a literatura busca a compreensdo como um direito humano, vimos
anteriormente que varios sdo os documentos que asseguram esse direito a todas as pessoas,
independente de raca, credo ou etnia, porém com a realidade da sociedade vemos esse direito
cada vez maisdesrespeitado, pelo sistema capitalista, pelos governantes, pelos detentores de
poder e por uma sociedade naturalizada na violéncia e nas truculéncias.

O desejo por paz € muito antigo e reconhecido universalmente, segundo Rayo (2004)
alguns paises almejavam paz quase que nos mesmos periodos 546 a.C., China e Grécia, os dois
paises tentavam o desarme ealiangas para que ndo viesse a ocorrer guerras futuras, a necessidade
em mediar os conflitos para que ndo ocorressem mais milhares de mortes era evidente.

Podemos analisar que ao longo de toda linha histérica da paz, varias foram as
concepgdes da mesma “eire grego, pax romana, santhihinduista, ahimsa jainista, paz taoista,
shalom hebraica, pax hispanica, pax americana”. (RAYO, 2004, p. 29). Com infinidades de
concepcdes de paz ficou dificil de compreender seu real significado, tanto que por senso comum
hoje temos a paz negativa considerada apenas como auséncia de guerra, através da ciéncia e de
muitos estudos sabemos que a paz deve ser considerada positiva quando busca enfrentamento a
desigualdade e construir uma justi¢a social embasada nos principios da paz.

Vale lembrar que a Cultura de Paz requer ser entendida como processo e ndo como
algo acabado. Segundo Salles Filho (2019, p. 104) “Cultura de paz € um processo de construcéo,
de caminhada, e ndo de “enfrentamento” da cultura de violéncia.” 1SS0 porgque segundo 0 mesmo,
essa construcdo da Cultura de Paz estd envolta a alta complexidade, complexos valores,
sentimentos e atos dos seres humanos os quais possuem percepcdes distintas sobre a

conceituacao da paz.
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Construcéo a qual possui ligagéo direta com a Educacéo para Paz sendo edificada pela
humanidade, criangas, trabalhadores explorados, pais e maes, cientistas, alunos, professores,
para que sO entdo a comunidade como um todo, esbanje toda sua multiculturalidade saiba
respeitar e trabalhar diante a isto. Os principais objetivos dessa construcdo de Cultura de Paz é
conseguir adentrar nos mais variados meios de socializacdo, comunicagdo, convivéncia e
formagdo, quanto maior for sua expansdo maior sera sua visibilidade e naturalizagdo. E dessa
forma nos mantermos sempre em constante aprendizado pois como ja dito anteriormente a paz
é um processo pelo qual necessita de estudo continuo e aprofundamento nas vivéncias sociais.

Mesmo que consigamos em algum tempo tender a uma cultura de paz, isso ndo nos
habilita a falar de alguma paz eterna, mas de uma paz “sustentavel”, capaz de manter
padrdes, praticas e valores da ndo violéncia com maior perenidade, criando formas de

ser e conviver mais preventivas, mais satisfatdrias as realidades pretendidas pelos
discursos. (SALLES FILHO, 2004, p. 105).

Compreendendo a paz como uma praxis complexa, concordamos que a mesma se torna
como necessidade humana, repudiando qualquer forma de violéncia, seja ela direta, cultural ou
estrutural, que atente contra a vida humana ou contra o planeta e a natureza. O conflito nesse
cenario toma grandes proporc@es, pois sendo inerente ao ser humano, a necessidade em media-
lo e construir a partir dele solugbes que priorizem a justica e a paz torna-se fundamental para
qualquer situacdo de convivio social. As contribuicdes das multiculturas, educacdo e da ciéncia
revelam-se genuinamente autores dessa luta continua, em meio a tantos conflitos entre disputa
de poder, entre regibes, cidades, estados e paises, a paz torna-se como diz Rayo (2004) pedra
angular para com os direitos de todos os seres humanos, da natureza e do planeta.

[...] deve-se assinalar que a paz é multidimensional e exige esfor¢os ndo so para
alcancar um verdadeiro desenvolvimento humano, para afiancgar o respeito aos direitos

humanos, para resolver os conflitos e frear a deterioracdodo meio ambiente. (RAYO,
2004, p. 29).

Como mencionado no capitulo 1, véarias foram as formas de mandonismos na
construcdo historica em que o Brasil se tornou sujeito, a escraviddo, o genocidio indigena, o
desrespeito com mulheres e criancgas, tudo contribuiu para uma naturalizagéo da violéncia e da
pobreza. Nossos governantes e a ma vontade politica em mudar o cenario de autoritarismo e
violéncia acaba por enfraquecer o processo de Cultura de Paz, fragilizando-a e ascendendo para
praticas de exclusdo e miséria.

E se o direito a paz é para todas e todos assegurados pela Constitui¢do Brasileira por
varios documentos nacionais e internacionais, por que entdo ainda existem pessoas passando

fome, sem moradia, sem acesso a educacgdo, sem acesso a saude, semsaneamento basico, sem



84

agua potavel, sem energia elétrica, sem voz, sem lazer e sem esperancas? Por que essas pessoas
estdo sobrevivendo ao inves de viver como seres humanos dignos?

Parece cliché, mas essas perguntas sdo tao velhas que acabam nos causando angustia
em saber que estamos em constante progresso e que o desenvolvimento da ciéncia e da
humanidade ainda possuem dificuldades em responde-las, esperdvamos serem perguntas
ultrapassadas e superadas, mas o que temos observado € o descaso para com o ser humano e o
planeta. “O direito a paz, a viver em paz, implica acabar com a crenca de que uns sdo 0s virtuosos
e certos,e outros, os errados; uns, 0s generosos em tudo, e outros, desprovidos de tudo”. (RAYO,
2004, p. 31). E s6 entdo percebemos o quanto a sociedade estd cada vez mais enferma com as
relacfessociais, a reversao desse quadro se dara apenas através da construcdao de uma Cultura
de Paz.

Ao diferenciarmos Cultura de Paz e Educacdo para Paz nos damos conta o quanto
ambas precisam caminhar juntas, de forma ampla podemos dizer que a Cultura de Paz
caracteriza-se por abrir um vasto leque de oportunidades e aprendizado na paz, nas palavra de
Salles Filho (2019) Cultura de Paz seria um grande guarda-chuva com acdes voltadas ha um
bem maior, ao respeito, as convivéncias pacificas, direcionando o ser humano cada vez mais
préximo ao sentimento de importancia com o outro, com o coletivo e com o planeta.

J& a Educacdo para a Paz, se firma na aprendizagem dos principios, objetivos e metas
da Cultura de Paz, para que dessa forma crie robusteza e empoderamento no discurso
legitimando para sua universalizacao.

Portanto, uma Educagéo para a Paz seria o ramo pedagdgico da Cultura de Paz, ou
seja, a organizacgao pedagdgica de temas como valores humanos, direitos humanos,
cidadania, meio ambiente entre outros, que devem ser estruturados pedagogicamente,
aplicados com atividades educacionais que provoquem a reflexdo e a acao nessa busca

do BEM, nessas condicGes de melhoria das pessoas, da vida e do planeta. (LEMES et
al, 2018, p. 93).

Lemes et al (2018) a Cultura de Paz se faz com Educacdo para Paz, uma vez que
desconhecendo os principios da mesma, causa reflexes ingénuas ou enfraquecidas. A
criticidade e a atencdo as diversas origensde manifestacdes de violéncias contribuem para
efetivacdo das praticas para o “bem” para a paz. Salles Filho (2019) traz em sua obra o
“Manifesto 2000 por uma cultura de paz e ndo violéncia”, realizado pela UNESCO, esse
documento foi redigido por um grupo de Prémios Nobel da Paz que estiveram reunidos em
Paris para a celebracdo do 50° Aniversario da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, esse

manifesto trouxe grande influéncia para a Cultura de Paz e sua legitimacéo social, através da
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Assembleia Geral das NacBGes Unidas considerou-se a década de 2000 a 2010 “década
internacional por uma Cultura de Paz e ndo violéncia para as crian¢as do mundo”.

O manifesto propunha um novo comeco, onde consigamos superar uma cultura de
violéncia e guerra em uma cultura baseada nos principios da paz e ndo-violéncia. Destacando
que a construcao de uma cultura de paz consiste em um vasto leque o qual ndo pertence apenas
a educacdo, mas esta intrinsicamente ligado aos lacos familiares, lagos profissionais, lacos entre
municipios, estados e paises. O Manifesto propfe alguns aspectos os quais devemos nos
responsabilizar em colocar em pratica afim de proteger nossas criancgas e geracoes futuras, sao

eles:

Respeitar a vida e a dignidade de cada pessoa, sem discriminacdo ou preconceito;
Praticar a ndo-violéncia ativa, rejeitando a violéncia sob todas as suas formas:
fisica, sexual, psicolégica, econdmica e social, em particular contra os grupos mais
desprovidos e vulneraveis como as criangas e os adolescentes;

Compartilhar 0 meu tempo e meus recursos materiais em um espirito de generosidade
visando o fim da exclusdo, da injustica e da opressao politica e econdmica;

Defender a liberdade de expressao e a diversidade cultural, dando sempre preferéncia
ao didlogo e a escuta do que ao fanatismo, a difamagéo e a rejeicdo dooutro;
Promover um comportamento de consumo que seja responsavel e préticas de
desenvolvimento que respeitem todas as formas de vida e preservem o equilibrio da
natureza no planeta;

Contribuir para o desenvolvimento da minha comunidade, com a ampla participacdo
da mulher e o respeito pelos principios democraticos, de modo a construir novas
formas de solidariedade. (MANIFESTO, 2000, p. 2).

A responsabilidade para com todos esses pontos salientados pelo Manifesto 2000, sdo
responsabilidades do ser humano a partir do momento em que é concebido, todos anseiam por
mais justica, pela defesa dos Direitos Humanos, o repudio a qualquer forma de violéncia,
considerar importante a vida do préximo, propor alternativas democraticas as quais estimulem
acriticidade e a livre expressao de todos e todas, lutar por politicas pablicas justas ecapacitadas,
proteger nosso ambiente e recursos naturais de modo a atentar-se aos desiquilibrios e
degradacdo do mesmo pelas maos humanas, promover equidade, empatia e solidariedade como
alternativas de media¢des de conflitos, utilizando o dialogo para soluces criativas e conjuntas.

A respostas para essas agdes é a Educacao para Paz, como mencionado anteriormente
a Cultura de Paz € um processo continuo e inacabado e a Educacdo para Paz é um ramo
pedagdgico o qual propdem alternativas metodoldgicas para essa constante construgdo de
Cultura de Paz nas escolas e em todos os lugares. A Educacdo para Paz destina-sea todas as
idades € por isso que devemos aborda-la nos mais variados setores, ndo somente na educacao,
como também na salde, na politica, na seguranca publica, nos morros de favelas atéos arranha-

céus de cidades grandes.
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4.2 O CONFLITO COMO PROCESSO DE PREVENGCAO A VIOLENCIA

Ao analisarmos a trajetoria do desenvolvimento no Brasil, percebemos que o conflito
esteve presente em todos o0s contextos sociais independente de classe ou cultura, contudo o real
problema estd na sua concep¢do, a qual continua sendo a concepc¢éo tradicional sem sofrer

mudancas com o desenvolvimento da sociedade.

Conflito derivado da ideologia tecnocratica-conservadora que o associa com algo
negativo, ndo desejavel, sindnimo de violéncia, disfuncdo ou patologia e,
consequentemente, como algo que é necessario corrigir e sobretudo evitar. (JARES,
2002, p. 132).

Para Jares (2002) a definicdo de conflito tem uma visdo negativa perante a sociedade
como um gerador de violéncia, relacionado a guerra, agressdo, discussdes e desentendimentos,
devendo ser evitado ao méximo para manter-se a ordem social. Observandoa convivéncia com
outros seres humanos, onde se vive em um meio de distintos interesses, poderes e necessidades
a geracdo de conflitos é inevitavel.

N&o se pode excluir o conflito e elimina-lo das vivéncias sociais. Segundo Lederach
(1985, p.1) “temos de detalhar, aprender e praticar métodos ndo de eliminar o conflito, mas de
regula-lo e conduzi-lo a resultados produtivos”. Desta forma subentende-se que o conflito é tdo
comum hé tanto tempo na sociedade, que de algum modo se tornou natural ao ser humano,
sendo algo necessario estimulando o individuo a criticar, manifestar-se de acordo com suas
ideologias e motivando a mudancas criativas no meio social.

No entanto, o real contraponto a isso € que através de nossa construcdo histérica, o ser
humano aprendeu a resolver seus conflitos por meio de atos violentos, armamentos bélicos,
guerras, maltrato e mortes, justificando a naturalizacdo da cultura de violéncia. Desconstruir
essa percepcao da relacdo conflito/violéncia requer constante estudo e unido entre educacéo,
conflito, paz e préaticas pedagogicas eficazes voltadas ao didlogo e escuta para uma convivéncia
pacifica e humanizada.

Na escola podemos notar que o conflito se tornou rotineiro, isto porque os alunos
convivem em um meio onde contém classes sociais, racas, religides, credos, costumes e
ideologias diferentes. Os conflitos assumem uma forma saudavel quando beneficiam as
experiéncias dos alunos, como os conflitos presentes em jogos e brincadeiras, no esporte ou em

debates. Os conflitos mediados pela violéncia, conflitos os quais geram o bullying, brigas,
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desrespeito, xingamentos, discriminagéo,preconceitos e intolerancia, resultam na agressividade

e na propria violéncia fisica.

Ja sabemos que conflitos existem onde as pessoas se encontram, em todas as relagGes
humanas e em qualquer lugar, portanto faz parte do ser humano. Depende de nds,
para que estes conflitos ndo levem a acdes de violéncia, e da sua resolucéo podendo,
inclusive, ser base para a construgao de relagdes de cooperacao e que levem a vivéncia
da paz. (ROLLAN; HAMMES et al. p. 2, 2019).

A concepgdo popular sobre conflito e violéncia € que ambos sdo descritos e
caracterizados como sinénimos, portanto, segundo Elias (2011) o conflito é proprio da
convivéncia e inevitavel, ja a violéncia é construida pelo individuo e evitavel. O conflito
transforma-se em violéncia quando ndao ha mediacdo dialogada, quando ha dificuldade em
solucionar os problemas através da conversa e do respeito, encaminhando para a violéncia seja
ela a agressdo fisica, verbal, moral e outras, ndo solucionando o problema deixando as relacdes
sociais ainda mais comprometidas entre esses individuos, gerando assim sentimentos negativos
como raiva, odio e intolerancia.

Deste modo notamos a importancia em mediar e resolver um conflito, sendo necessario
primeiramente identificar o conflito para que assim possa ouvir 0s dois lados do contexto e
tentar resolver de maneira justa e democratica.

Pode-se dizer que cada regido possui conflitos especificos devido a seu proprio
contexto social, porém alguns conflitos tornam-se comuns na maioria dos lugares. O estudo do
CIIP (2002) nos apresenta trés tipos de conflitos, sdo eles: Conflitos pelo controle do Estado;
Conflitos pela formagéo do Estado; Conflitos diante do fracasso do Estado.

Denominados como conflitos modernos: 1. Conflitos pelo controle do Estado: Esse
conflito tornou-se comum desde a disputa por poder, logo, esse conflito é antigo e atual ao
mesmo tempo, pois o conflito de interesses nunca teve um fim. Caracterizado por movimentos
revolucionarios pelas classes de poder, conseguimos inserir nessa tipologia motivacoes
culturais, religiosas e étnicas. Para o CIIIP (2002) esses conflitos sdo comuns em toda parte,
configura-se como a grande parte dos conflitos sociais.

2. Conflitos pela formagdo do Estado: Esta tipologia se engendra pela origem do
Estado, sua natureza e transparéncia em seus atos. O conflito gira em torno de diferentes tipos
de autonomia dentro do Estado.

3. Conflito diante dofracasso do Estado: Este tipo de conflito segundo CIIIP (2002)
ocorre pela falta de seguranga minima oferecida os cidaddos. Nesse caso, a luta se procede pela

falta de controle real do governo.
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Como esséncia a motivagdes de conflitos o CIHIP (2002) elencou quatro raizes as quais
originam os conflitos, sdo elas: de legitimidade; de desenvolvimento; de identidade; de
transicéo.

1. Conflitos de legitimidade, esses conflitos se configuram pelo enfraquecimento da
democracia em determinado sistema, as condigdes de bem-estar social acabam sendo
distribuidas de forma desigual e a participacéo na politica € minimizada e reduzida, isso ocorre
quando os sistemas democraticos ndo atuam efetivamente, ficando frageis e comprometidos;

2.Conflitos de desenvolvimento, talvez o conflito mais evidente na atualidade, esse
conflito se configura pela desigualdade a qual viemos falando desde o primeiro capitulo deste
trabalho. Esse conflito ocorre pelo desiquilibrio na distribuicdo de bens aos individuos,
salientando ainda mais a diferenciacédo entre ricos e pobres. A desigualdade alargada seja ela de
bens materiais como imateriais ainda € comum em praticamente todas as regides e esse acesso
debilitado e desigual a esses bens € a grande ponte a violéncia;

3. Conflitos de identidade: Esses conflitos sdo marcados pela luta constante pela
cultura, pelos credos, pelos costumes e para proteger o pertencimento e a identidade. Esse
conflito € antigo, porém muito visivel atualmente. Como exemplo podemos citar a catequizacao
dos indios pelos portugueses, esse acontecimento mostra claramente o desrespeito com a cultura
alheia, o fanatismo o qual defende uma cultura e exclui outra, acaba sendo balizador de muitos
conflitos na sociedade contemporanea. Claramente ainda hoje esses conflitos geram muita
violéncia e discriminacdo,a luta pelo pertencimento da cultura e de suas identidades ainda
continua ardua para grande parte de grupos indigenas e outros grupos como LGBTQIA+,
feministas, imigrantes entre outros;

4.Conflitos de transicdo, por fim, temos os conflitos por poder ou por transicdo
politica, geralmente entre grupos rivais, nesse caso a ameaca a democracia e aos Direitos
Humanos € o foco de tengdo, o desmonte dessas duas pilastras da sociedade proporciona
condicdes a abertura ao fascismo e ao autoritarismo.

O que podemos observar € uma ameaga constante a toda a humanidade, ndo apenas
pelos bens distribuidos de forma desigual, mas também a escassez de recursos naturais, a perda
de identidade cultural e a faléncia dos Direitos Humanos. A vasta distancia entre ricos e pobres
alargou de forma colossal por toda a parte do mundo nos ultimos anos. Alguns pontos séo

colocados como desencadeadores de conflitos bélicos.

As guerras atuais tornam-se duplamente destrutivas ao devastar vidas e sociedades,
obrigando a um investimento de recursos que poderiam destinar-se ao
desenvolvimento a longo prazo. Os conflitos armados tém um efeito desolador na
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populacdo civil, especialmentenas criancas. No periodo entre o final da Segunda
Guerra Mundial e o inicio da década de 1990, o nimero de mortes causadas pela
guerra dobrou com juros o de todo o século passado. Em muitas partes do mundo, 0s
conflitos armados transformaram-se em um malendémico e acontecem exatamente
naqueles paises em que menos se pode permitir que isso aconteca. Parece claro que a
pobreza e a falta de desenvolvimento alimentam o ddio e a escalada de hostilidades, e
que a melhorias em areas, tais como a nutricdo, a salide,a educacao, a agua potavel e o
planejamento familiar sdo pecas-chave pare reduziras causas subjacentes de tantas
guerras. Uma das caracteristicas dos atuais conflitos armados é que a maior parte deles
ndo acontecem entre os Estados, mas no interior dos mesmos, questionando todo o
direito internacional relativo a guerra. Se, no passado, as guerras tinham lugar no
campo de batalha, atualmente hd umatendéncia que essas tenham como objetivo
militar a populagdo civil e que a violagdo sistematica dos direitos humanos de
mulheres e criangas constituam umainstrumentalizagéo bélica. (RAYO, 2002, p. 20).

Todos os problemas globais adquirem forca a partir do momento em que a
institucionalizacdo ndo cumpre com seu papel na protecdo do bem-estar da sociedade, € isso
ndo é um fato recente, tal fragilidade institucional corrobora desde a coloniza¢&o periodo o qual
desestruturou qualquer forma de igualdade de bens. Vérios sdo os conflitos que assolam o pais
e 0 mundo e as vitimas mais brutalmente afetas sdo as criancas, mulheres, negros, indigenas e
os demais grupos marginalizados, os conflitos estruturais que emergem de nosso sistema social

traz a pobreza e a fome firmados em uma realidade social arcaica e duradoura.

E o mais triste é que as criangas ndo podem esperar que os desafios sociais se
resolvam. Satisfazer as necessidades basicas da infancia é o objetivo mais premente
de todas as metas necessarias para alcancar o desenvolvimento humano. (RAYO,
2002, p. 21).

Visto que as criangas se tornam vitimas diretas de muitos conflitos os quais por muito
tempo tem sido mediado pela violéncia, podemos dizer que as mesmas merecem maior atencao e
respeito. Rayo (2002) declara, muito precisa ser feito para o0 bom desenvolvimento das nossas
criancas, mediante aisto, fica claroaimportancia de umaeducacéo de qualidade como mediadora
dos conflitos. Ainda segundo Rayo (2002), o melhor investimentopara o desenvolvimento é
investir na educacgéo das criangas.

A Declaracdo Universal dos Direitos da Infancia surgiu em 1959 afim de combater
todas as atrocidades cometidas as mesmas, porém apds 61 anos de sua promulgacao ainda
enfrentamos 0s mesmos problemas mundiais, encontramos criangas passando fome, exploradas
com trabalhos bracais, sem moradia digna, com uma precaria estrutura familiar, criancas
doentes, exploradas sexualmente e tantos outros problemas que assombram essa idade e se

mantem presente na vida dos mesmos por um lago traumatico. “Nossas sociedades nunca serdo
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inteiramente justas enquanto ndo aprenderem a escutar, respeitar e levar em consideragéo a voz
das criangas”. (RAYO, 2002, p.23).

As situacdes de conflito possuem vieses distintos, muitas partem das relacdes sociais
dentro das escolas, mas também temos os que partem de condic¢Bes externas a escola e € a partir
disso que podemos refletir a necessidade em se analisar o contexto escolar e social de
determinada regido a qual a escola pertence e ndo apenas o0 contexto escolar.

Abrir as portas da escola para compreender a complexidade do contexto em que vivem
os alunos é o que Freire vem a anos defendendo, levar em consideracdo a bagagem do aluno,
suas experiéncias eseus conflitos internos. O desenvolvimento social de uma crianga muito
dependera de como ser& administrado seus conflitos e isso ird determinar sua relacéo social e
suas acgdes futuras. Ortega e Rosario (2002) explanam trés fatores importantes em relacdo aos
conflitos escolares sdo eles: a desmotivacdo dos estudantes; a indisciplina escolar; o desanimo
profissional dos docentes.

A motivacdo segundo o dicionéario da lingua portuguesa significa “ato ou efeito de
motivar, de despertar o interesse por algo”, ela cabe em muitos processos em nossa vida desde
guando nascemos e somos motivados por fatores externos a realizar atividades as quais estao pré-
dispostas a nossa execuc¢do, ha motivacdo para darmos 0s primeiros passos, a tirarmos notas
boas na escola, a conquistar uma vaga em universidade, a comprar um carro, a emagrecer, enfim
a motivacdo assim como o conflito estd presente inconscientemente em todos 0s processos da
vida humana.

Visto isso, quais sdo 0s problemas causados pela auséncia da motivacdo? Pois bem, a
motivacdo em relacdo a parte intelectual do ser humano esta fortemente associado ao esfor¢o no
qual se destina essa pratica, para Ortega e Rosario (2002) esse forco possui diversos
determinantes, mas um dos mais importantes € o reconhecimento, a falta desse determinante
gera o que chamamos de desmotivagdo. “A motivacao para o esforgo intelectual ¢ sempre uma
motivacao intrinseca, gerada no entusiasmo, e as atitudes positivas, quando se percebe que o
esforco a ser feito terd uma recompensa, alcangardo sucesso”. (ORTEGA; ROSARIO, 2002, p.
28).

A familia assumeum papel significativo pois o processo de aprendizado nédo traz
resultados imediatos e nesse sentido a crianca precisa compreender que aquele processo
futuramente sera essencial em sua vida, no entanto, a crian¢a a qual ndo encontra fatores
determinantes como o reconhecimento e os elogios por parte da familia tende a desmotivar-se

facilmente.
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O aluno o qual ndo percebe o “porque” de determinada atividade, prova ou exercicio
cria um conflito com o préprio sistema escolar tendo como consequéncia segundo Ortega e
Rosario (2002) uma rejeicdo as atividades e deveres passados pelos professores e é nesse
momento em que o conflito tende a surgir, a desmotivacéo age negatividade nas relacGes de
convivéncia entre os individuos, ndo soO relacdo professor/aluno, mas em todas as relagdes
presentes no meio escolar. Através desse cenario observamos a necessidade em construir e
aperfeicoar uma educacdo para paz, voltada a praticas pedagogicas as quais fortifiguem os
valores humanos dentro das vivéncias e convivéncias. E facil culpar o estudante que no estuda;
tdo facil como culpar de incompetente o profissional do ensino; o dificil, mas necessario, é ndo
culpar ninguem e comecar a trabalhar para eliminar a falta de motivag&o e os conflitos que esta
traz consigo. (ORTEGA; ROSARIO, 2002, p. 30).

Indisciplina ou violéncia? Como compreender esses dois conceitos que acabam se
entrecruzando nos corredores escolares? Pois bem, ja refletimos muito sobre violéncia até aqui,
porém ndo podemos confundi-la com indisciplina. Segundo Ortega e Rosario (2002) a
disciplina escolar tem a ver com normas e deveres, logo podemos dizer que ndo podemos falar
de normas e deferes sem trazermos para discussdo a democracia. Questdes democréaticas devem
ser a todo momento discutida em sala de aula, oferecendo ao aluno oportunidade em participar
das decisdes e normas do lugar onde passa grande parte de seu dia torna-se crucial para uma

boa convivéncia harmoniosa e pacifica.

[...] dar aulas de democracia e, ao mesmo tempo, considerarmos como “absurda e
imoral” a participagdo do povo no poder”. A democracia é, como o saber, uma
conquista de todos. Toda a separacdo entre 0s que sabem e 0s que ndo sabem, do
mesmo modo que a separacao entre as elites e 0 povo, é apenas fruto de circunstancias
histéricas que podem e devem ser transformadas. (FREIRE, p. 12, 1967).

Ortega e Rosério (2002) nos falam da dificuldade em assumir algo como proprio
quando ndo h& discussdes, didlogos e conversa, para que de forma democratica transpareca as
acOes tomadas e as consequéncias a serem enfrentadas. Uma vez que os alunos ndo participam
da elaboracéo das normas e das decisfes a serem tomadas em relacdo a sua sala ou a sua
escola, acaba que 0s mesmos ndo as cumprem, pois Nao as reconhecem como proprias,
ndo se sentem cidaddos participantes e importantes para aquele grupo. Como também o0s
docentes ndo conseguem desenvolver plenamente suas aulas devido as infragdes das normas e
regras, gerando o desanimo dos docentes visto que 0 mesmo possui diferentes origens, como a

desvalorizacdo do professor, a baixa remuneracdo, o medo das manifestacfes de violéncia,
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jornada exaustiva de trabalho, precariedade da infraestrutura e a desesperanca por uma
sociedade mais justa e uma educagéo de qualidade.

O poder é um dos elementos centrais do conflito, a partir do momento em que se tem
visivelmente um controlador e um controlado, um forte e outro fraco, um abusador e um
abusado, percebemos que a mediacao de conflitos ndo esta sendo realizada através do didlogo
e da justica. Essa relacdo de poder no meio escolar é mais preocupante ainda quando “[...] ndo
se planeja e ndo se da atencdo a convivéncia, ndo se abordam os conflitos de forma dialogada e
democratica [...]” (ORTEGA; ROSARIO, 2002, p. 33).

4.3 PRINCIPIO E PROCESSO DA LEI FEDERAL 13.663/2018

Ao longo dos capitulos anteriores, venho salientando a preocupante cultura da
violéncia construida e praticada por muitos anos e ainda hoje podemos testemunhar suas
crueldades e injusticas. Contudo, incansaveis sdo as lutas para uma construcdo de Cultura de
Paz, varios organismos nacionais e internacionais contribuem com politicas pablicas, com
enfrentamento e visibilidades dos problemas mundiais em meio a uma sociedade tdo insensivel
aos problemas sociais.

Em meio as necessidades em buscar uma sociedade mais pacifica, entendeu-se que a
educacdo € a ponte até a Cultura de Paz, essa ponte é formada por varios alicerces como a
convivéncia, o dialogo, a solidariedade, o respeito para com o0 meio ambiente e todos 0s seres
vivos, a espiritualidade, justica e solidariedade. Visto isso, como forma de prevenir qualquer
tipo de violéncia dentro das escolas foi elaborada uma lei a qual possui como objetivo principal
a construcdo da Cultura de Paz nas escolas através de praticas pedagdgicas afim de evitar
qualquer forma de violéncia em especial o bullying.

A historia do tramite da lei é longa, pois durou em torno de nove anos iniciando em
2009 sendo promulgada em 2018. O processo teve inicio com o Projeto de Lei do Senado —
(PLS) n°178, de 2009, com autoria do senador Paulo Paim do Partido dos Trabalhadores — (PT),
sendo publicado no Diario do Senado Federal (DSF), em 12 de maio de 2009, e apresentado
com a seguinte ementa: “Altera os artigos. 3°, 14 e 67 e acresce o0 art. 67-A a Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), para fortalecer a cultura da paz nas escolas e nas comunidades adjacentes”. O PLS
n°178/2009 foi primeiramente aprovado em decisdo terminativa, pela Comisséo de Educagéo,
Cultura e Esporte e posteriormente encaminhado & Camara dos Deputados, resultando nas

alteracdes inicialmente propostas.
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Porém, foi somente através da Lei da Camara n°171, de 2017 — PLS n°171/2017, e
Projeto de Lei n° 5826/2016 que a Cultura de Paz foi realmente integrada a LDB. Desse modo
a Camara dos Deputados instituiu uma comissao especial para promover a Cultura de Paz, com
uma comissao temporaria designando a deputada Keiko Ota Partido Socialista Brasileiro — PSB
para presidéncia, ficando como relator deputado Aliel Machado do Partido Rede
Sustentabilidade (REDE), vice presidentes Diego Garcia do Partido Humanista da
Solidariedade (PHS), Lincoln Portela do Partido Republicano (PRB) e Raquel Muniz do Partido
Social Democratico (PSD) segundo a Agencia Camara de Noticias (2017).

Essa comissdo tinha como ementa: “Altera o art. 12 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, para incluir a promocdo de medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a
todos os tipos de violéncia e a promocdo da Cultura de Paz entre as incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino”. A explicacdo da ementa consistia em determinar: “que os
estabelecimentos de ensino terdo a incumbéncia de promover medidas de conscientizagéo, de
prevencado e de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacdo sistematica
(bullying) e estabelecer acdes destinadas a promover a Cultura de Paznas escolas”.

Tal mudanca foi operada pela homologacéao da lei n° 13.663 de 14 de maio de 2018 e

alterou, acrescendo ao art. 12 da LDB, que passou a vigorar da seguinte forma:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: (...)

- IX promover medidas de conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos 0s
tipos de violéncia, especialmente a intimidacao sistemética (bullying), no &mbito das
escolas;

- X estabelecer a¢des destinadas a promover a cultura de paz nas escolas.

Como visto, a legislacéo alterou de forma permanente a LDB, acrescentando dentre as
incumbéncias do estabelecimento de ensino: acbes destinadas a promoc¢édo da Cultura de Paz
nas escolas (inciso X), bem como, a de promog¢éo de medidas para a conscientizacédo, prevencao
e combate da violéncia no ambiente escolar (inciso 1X).

Ressalta-se que, anteriormente, a Lei n® 13.185/2015 (BRASIL, 2015) denominada Lei
Antibullying, instituiu o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica (Bullying), a lei
acrescentou normasa LDB, que passou a ter encargos extras a fim de evitar o bullying e
promover a Cultura de Paz.As palavras de ordenacdo da norma foram: Alteracdo, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), atribuicdo, escola, conscientizacao,
prevencdo, combate, violéncia, bullying, promoc¢do e Cultura de Paz, conforme se vé na

tramitacdo da legislacdo na Camara dos Deputados.
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No dia 13 de julho de 2016 o Projeto de Lei n® 5826 foi apresentado em plenario com
a seguinte proposta: Acrescenta incisos IX e X ao art. 12 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, para incluir o combate a todas as formas de violéncia e a promocdao de Cultura de Paz
entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino. Em agosto de 2016, a Mesa Diretora da
Cémara dos Deputados (MESA) encaminhou a proposta para conclusdo das Comissdes de
Educacéo (CE) e Constituigdo e Justica e de Cidadania (CCJC), logo no dia seguinte foi para a
Coordenacdo de Comissdes Permanentes (CCP), que publicou no Diario da Cémara dos
Deputados (DCD) em 12 agosto de 2018. Em 2017, o Relator Aliel apresentou seu parecer pela
aprovacdo, sendo que em junho de 2017, a CE, em Reunido Deliberativa Ordinariaaprovou o
parecer, que no dia seguinte foi publicado pela CCP, e enviado para a CCJC. Em agosto de
2017 foi designado o Relator Depurado Lincoln Portela (PRB).

Novo prazo para emendas foi aberto, em cinco sessdes a partir do dia 11 de agosto de
2017, no entanto, nenhuma foi apresentada e em 25 de setembro de 2017 a CCJC apresentou o
parecer do Relator pela constitucionalidade, juridicidade e técnica legislativa, sendo aprovado
em outubro de 2017, em resumo a redacéo final foi apresentada em novembro de 2017 e aprovada
quatro dias depois pela CCJC e na sequéncia encaminhada a MESA que realizou a remessa ao
Senado Federal através de oficio, sendo realizado o comunicado de sangdo em maio de 2018,
através do Oficio n° 665/2018 (SF). A ementa desta legislacdo é: Altera o art. 12 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, para incluir a promog¢éo de medidas de conscientizagéo, de
prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia e a promogdo da Cultura de Paz entre as
incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, ou seja, se comparada a ementa inicial.

Durante as reunides deliberativas em 2018 varios convidados contribuiram para
ressaltar a importancia da Cultura de Paz na educacdo em audiéncias publicas, foram eles Sr.
Denys Munhoz Marsiglia, Diretor da Escola Estadual Professor Alvino Bittencourt, de Séo
Paulo/SP; Sra. Carla Pietro Contieri, Diretora da Escola Estadual Professor Salvador Rocco, de
Sdo Paulo/SP; Sra. Florisa Fernandes Barros Navarro, professora da Escola Estadual Professor
Salvador Rocco, de S&o Paulo/SP; Sr. Samuel de Jesus Pereira: professor da Escola Municipal
de Ensino Fundamental Jodo Amds Comenius, de Sdo Paulo/SP; Sr. Marcos Rogério Silvestri
Vaz Pinto: Superintendente das atividades dos educadores, da Seicho-no-ie de Sdo Paulo/SP;
Sr. Nei Alberto Salles Filho, professor adjunto da Universidade Estadual de Ponta Grossa -
UEPG/PR; Sr. Robson Rodovalho, fundador, Bispo e Presidente do Ministério Sara Nossa
Terra".

A efetivacdo da lei 13.663/2018 teve participacdo de muitos individuos durante seus

tramites, dificil seria citar todas as pessoas que direta ou indiretamente contribuiram para este
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feito®. Algum tempo depois da publicagdo da Lei n° 13.663/18, a Deputada lolanda Keiko

Miashiro Ota, concedeu entrevista para a Radio Camara, no Programa Jogo Rapido,

comentando a motivacaolegal da norma, diante da realidade conjuntural, da seguinte forma:
Essa lei de minha autoria, 13.663/2018 é de extrema importancia no momento em que
nos estamos vivendo aqui, hoje as escolas estdo realmente sofrendo muita violéncia,
entdo promover a cultura de paz é pra reduzir o bullying e também qualquer tipo de
violéncia dentro da escola e também fazer com que nossas criancas empoderem, e
como fazer com que nossas criancas empoderem? Porque a Cultura de Paz é um
processo de reeducar através de repeticdo, né?, trabalhando o inconsciente, entdo hoje,
nossas criancas sofrem a violéncia dentro de casa, vai pra escola ndo conseguem
assimilar a matéria, pela violéncia sofrida e fica a mercé de quem? do crime
organizado, da prostitui¢do, das drogas e, nds temos que empoderar nossas criangas,
fazer com que os cinco “dizer” bésicos dela sejam atendidos, que é: ser amado, ser
atil, ser reconhecido, ser livre, ser elogiado, entdo quando esses quesitos S&o
atendidos, ela vai trabalhar e fazer a escolha certa na vida dela, entdo essa Cultura de
Paz é medida simples e eficaz que toca no coracdo e desperta a solidariedade,
fraternidade, e ela vai seguir a sua a vida pra mudar a postura mental das nossas
criangas e através de palestras de auto ajuda, estimular ela a extrair a for¢a interior,

tudo isso pra gente aproveitar, a Cultura de Paz nas escolas. (CAMARA DOS
DEPUTADOS, publicagdo: 11.01.2019 as 13:39).

A promulgacéo dessa lei foi longa, no entanto, trouxe significados importantes para a
educacdo brasileira, a obrigatoriedade em abordar a Cultura de Paz nas escolas agora esta
firmada pela LDB, néo se baseia em trazer a policia “patrulha escolar” para dentro das salas de
aula, mas tem como objetivo trabalhar com conceitos de paz, Direitos Humanos, meio ambiente
em e temas transversais em todas as disciplinas, ndo apenas em dias especificos como “dia da
arvore”. As préaticas pedagogicas precisam ser ministradas por docentes atentos a fazer essa
insercdo interdisciplinar desses temas. Com a lei instaurada na educagdo cabe nesse momento
a competéncia e responsabilidade de cada escola em aborda-la. A Cultura de Paz e a prevencédo
de violéncia, assim como os Direitos Humanos podem e devem ser trabalhados diariamente nas
praticas pedagogicas, pensar em um ensino voltado a paz requer planejamento e estudo, por
isso ressalta-se a importancia de os professores manterem constante formacgdo pedagdgica.

Nos deparamos com uma realidade bastante cruel em relagdo a educacéo no Brasil,
muitas criangas vao até a escola pela refeicdo, muitas ndo conseguem chegar a escola pois ndo
ha transporte publico, muitas ndo véo a escola por estarem sendo exploradas pelo trabalho

infantil. As criangas que conseguem chegar dentro de uma sala de aula ainda se deparam com

& Alguns personagens importantes na construgdo e aprovacdo da Lei Federal 13.663/18. Senador Paulo Roberto
Paim (PT), carreira politica voltada a luta dos trabalhadores. Deputada Federal lolanda Keiko Miashiro Ota (PSB),
inspiracdo em sua vida pessoal para a luta contra violéncia. Deputado Federal Aliel Machado (PSB) jovem na
carreira politica, preocupado com questdes relacionadas a educacgdo e a violéncia. Professor Doutor Nei Alberto
Salles Filho, professor da Universidade Estadual de Ponta Grossa - UEPG/PR e Coordenador do Nicleo de
Educacdo para a Paz (NEP/UEPG), sendo uma das referéncias no tema da Cultura de Paz, Direitos Humanos e
Sustentabilidade.
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conflitos constantes, pois em uma sala onde possuem diversos “passageiros” com diversas
“bagagens” ¢ evidente que os conflitos acontecam. N&o podemos relacionar Cultura de Paz com
ingenuidade, tampouco como um proposito inconcebivel, aproximar nossa realidade com
praticas eficazes e com educacdo de qualidade é a fuga dessa reflexdo empobrecida e

desalentadora.

5 EDUCACAO PARA A PAZ

Ao longo de todo o estudo podemos observar que a educacdo esta intrinsicamente
relacionada a todos os pontos trabalhados. Quando abordamos questdes de violéncia nao
estamos discutindo sobre um problema contemporaneo, pelo contrério, a violéncia tem suas
origens a séculos, mais precisamente quando o ser humano de forma coletiva comecou a
conviver com costumes e culturas distintas, essa luta milenar por poder, dinheiro e status ainda
hoje é um problema mundial.

Os dados de violéncia no Brasil vém a anos amedrontando a todos. Segundo o estudo
produzido pelo Atlas da Violéncia de 2019 o Brasil atingiu, pela primeira vez em toda a sua
histéria, o nivel de 31,6 homicidios por 100 mil habitantes. Essa taxa, registrada em 2017, indica
65.602 homicidios nesse mesmo ano. Essa realidade mostra 65.602 seres humanos perdendo
suas vidas para a violéncia e por mais que todos se assustem com esses niUmeros, poucas acdes
sdo feitas para reduzir esses dados, a ma vontade dos representantes politicos é um fator crucial
nesse enfrentamento.

A desculpa tomou novas formas, mas continua com a mesma roupagem a “crise”, essa
falta de investimento é determinante e justifica os nUmeros crescentes de mortes, a auséncia de
programas eficientes, de politicas publicas de qualidade em ndo apenas enfrentar o crime, mas
promover préaticas educativas relacionadas a prevencao de qualquer tipode violéncia. Programas
desenvolvidos e bem articulados que ndo se sustentem apenas em adquirir viaturas novas,
contratacdo de mais policiais, armamento, vai muito além disso, s6 conseguiremos construir
uma Cultura de Paz atraves da educagdo com trabalho integrado e munido de respeito, valores
humanos, didlogo e justica.

Essa introducdo € importante para que saibamos a importancia em defender uma

educacéo voltada aos principios da Cultura de Paz, uma vez que o0 ser humano esta aprendendo
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a viver com os demais. Segundo Amar (2020, p. 58, traducéo nossa).” “Nossa concepgio de
Educacdo para Paz, insistimos, vai além de uma mera consideracdo da auséncia de guerra, pois
abrange a analise da justica social ou do equilibrio socioeconémico, militarismo ou pobreza”.
N&o devemos minimizar a Educacdo para Paz na mesma relacdo da paz negativa onde se
configura apenas como auséncia de guerra ou violéncia direta, uma vez que saibamos da
existéncia de diversas manifestacdes de violéncia, dessa forma a defesa pela Educacéo para Paz
corrobora na prevencao de qualquer tipo de violéncia como consta Lei Federal 13.663/2018
(BRASIL 2018) citada anteriormente.

A Educagcéo para Paz respeita os Direitos Humanos, prezando a igualdade de todos 0s
seres humanos e a responsabilidade para com a natureza. Mostrando suas metas e objetivos ao
longo do processo, uma vez que ndo podemos entendé-la como um processo dado e acabado, a
Educacao para Paz se constrdi a cada dia ndo podemos esperar resultados imediatos e rapidos.
Lemes et al (2017, p. 93) “Definitivamente, se quisermos falar de Paz ou de Cultura de Paz na
educacdo, é imprescindivel falarmos de uma Educacdo para Paz, devidamente orientada
pedagogicamente”.

Como abordado anteriormente, cabe refirmara Cultura de Paz caracteriza-se por ser
todas as acOes voltadas ao bem e isso acaba configurandosua alta abrangéncia de temas e
praticas. Ja a Educacdo para Paz, como Lemes et al (2017) nos conta é o ramo pedagdgico da
Cultura de Paz que também buscam disseminar 0 bem, porém através de praticas bem
elaboradas as quais abordam valores humanos, mediacdo de conflitos, Direitos Humanos e
justica social dentro das escolas. Naturalizando-a cada vez mais ao convivio das pessoas,
tornando habitual e agdes rotineiras.

O estudo vem abordando as questdes de violéncia desde o primeiro capitulo, sendo
assim reafirmamos que a violéncia ndo se configura apenas como agressdo fisica, ou seja,
aquela violéncia visivel, compreendemos que a violéncia transcende a sua visibilidade, temos
como exemplo as violéncias indiretas, sendo a pobreza e a fome algumas delas, aprendera
repudiar qualquer forma de violéncia é o grande objetivo da Educacéo para Paz.

Ao falarmos sobre Educacdo para Paz, Rayo (2004) nos diz para ficarmos atentos
primeiramente aos problemas globais os quais sdo de suma importancia nas discussdes e

reflexdes em salas de aula, a educacdo por si possui como responsabilidade apresentar esses

" “Nuestra acepcion de educacion para la paz, insistimos, va més alla de una mera consideracion de auséncia
de guerra, pues engloba el analisis de la justicia social o el equilibrio socioecondmico, el militarismo o la
pobreza”.



98

problemas aos alunos, aprofunda-los e revisa-los em relacdo as novas tendéncias ou aos
resultados e acdes que estdo sendo tomadas, compreender os desafios para a solucdo desses
problemas e compreender também o papel dos representantes politicos em elacdo a esses
problemas globais analisando suas a¢Ges e consequéncias.

Em segundo lugar é necessario realizar uma analise sobre nossa estrutura social atual,
para s6 entdo construirmos um “modelo”de sociedade a ser desenvolvida, e quais valores
deverdo ser atribuidos a ela e desta forma poder desenvolver propostas pedagdgicas organizadas
e concretas para a solucdes desses problemas, proporcionando de forma constante o dialogo e
a sugestao criativa ministrado sempre pelo respeito e a igualdade.

As tensdes e conflitos séo tdo naturais no ambito escolar, como fora dele. Portanto
trazer a democracia como sua aliada, nos ajuda a construir um ser humano mais coletivo,
fazendo com que a mesma se transforme como um estilo de vida a ser seguido e interiorizando
a convivéncia dialogada e a comunicagéo.

Educar na democracia é perguntar-se sobre a possibilidade de uma préatica educativa

dialogada, que promova analise critica da realidade préxima e da problematica
mundial, e que seja capaz de reconstruir e inventar a cultua. (RAYO, 2004, p. 89).

Como ja mencionado em outros momentos do estudo, a Educacdo para Paz se faz com
interdisciplinaridade no curriculo escolar, podemos afirmar que uns dos desafios da Educacéo
para Paz é a sua inser¢cdo em disciplinas como matematica, fisica, quimica entre outras.
Precisamos transformar os “dias de” em rotina, em praticas reais do cotidiano, quando falo os
“dias de” me refiro aos projetos e trabalhos desenvolvidos no “dia doindio”, “dia da arvore”,
“dia da consciéncia negra”, precisamos que esses trabalhos se tornem naturais nas tarefas
diarias em sala de aula. (SALLES FILHO, 2019).

Sendo assim, Rayo (2004) afirma a necessidade em abordar esses temas transversais
dentro dos programas curriculares, de forma a se tornar a coluna vertebral das disciplinas
ministradas, para que isso ocorra precisamos se afastar das praticas tradicionalistas da educacéo,
fazer com que as disciplinas abandonem seu protagonismo descomedido e de abertura a essa

nova configuragéo da realidade social.

[...] podemos definir a Educacdo para Paz como um processo dirigido tanto aos
individuos como asociedade para que atuem, conforme os principios contidos na
Declaracéo Universal de DireitosHumanos e todo o corpus juridico internacional que
os desenvolve, em favor ao desenvolvimento sustentado dos povos, da protecéo e da
conservacdo do meio ambiente, as aspiracdes e da acdo em prol do desarmamento, do
fortalecimento da convivéncia social e da solu¢do ndo-violenta dos conflitos. (RAYO,
2004, p. 98).
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Entendamos entdo os fundamentos e objetivos da Educacgéo para Paz, aproximando a
paz, violéncia e os conflitos formamos uma triade a qual é consequéncia real das vivéncias e
convivéncias, uma vez que acOes planejadas junto a mediacdo de conflitos devem priorizar o
dialogo, para a solucdo dos mesmo de forma justica, respeitosa e harmoniosa. Através da obra
Cerio (2004),podemos elencar alguns fundamentos esséncias para desenvolver uma EP, sendo
eles: O cultivo dos valores; aprender a viver com os demais; facilitar experiéncias e vivéncias;
educar para resolucédo de conflitos; desenvolver o pensamento critico; combater a violéncia dos
meios de comunicacdo; educar para a tolerancia e a diversidade; educar para o dialogo e a
argumentacao racional.

O cultivo dos valores: A importancia dos valores é incontestavel, visto que, se faz
necessario sua discussdo e desenvolvimento, valores como a solidariedade, respeito,
honestidade, cooperacdo, para que entdo as a¢cdes a serem tomadas por esses cidaddos em pleno
desenvolvimento possam utiliza-los em suas experiéncias vivenciais. N&do apenas discutir e
refletir os bons valores a seguir, mas também, os valores que vdo contra os principios da paz,
como a desigualdade, o preconceito, injusticas e 0 comodismo, nesse sentido a reflexdo critica
em relacdo aos valores torna-se primordial para Educacdo para Paz.

Aprender a viver com os demais: Nesse fundamento precisamos parar e se auto avaliar,
estamos felizes com nossas atitudes para consigo mesmo e para com 0s outros? A partirdisso,
aproximar a efetivacdo de agdes ndo violentas, respeito e muito didlogo para com qualquer
relacdo social.

Facilitar experiéncias e vivéncias: Nesse momento a escola torna-se a grande
facilitadora, através de uma educacdo democréatica se consegue dispor vivéncias e experiéncias
aos alunos firmadas sempre nos valores de respeito, cooperagdo, conversa e igualdade,
considerando os desafios e dificuldades de cada individuo somente desta forma é possivel
adquirir confianca e reciprocidade de sentimentos perante aluno/professor, aluno/aluno,
professor/ gestao e todos os lagos sociais construidos nas escolas.

Educar para a resolucdo de conflitos: Como ja mencionado anteriormente, lembrar
sempre que o conflito ndo pode ser considerado como sinbnimo de violéncia, visto que 0 mesmo
é essencial para formacdo humana. Através da resolugdo de conflitos mediados pela conversa,
dialogo e respeito s6 tendem a contribuir para a formacéo individual das pessoas como também
contribuiu de forma coletiva.

Desenvolver o pensamento critico: Os professores como pega-chave para construcdode
uma educacéo para paz, precisam ter antes de tudo coragem, se distanciar do medo em se impor

e dar sua voz perante aos problemas de sua sala, de sua escola, problemas mundiais, globais,
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sociais. Falar, expor suas concepcdes e defendé-las é o papel de um professor critico oqual tende
desenvolver em seus alunos a criticidade também.

Combater as violéncias dos meios de comunicacdo: Hoje mais do que nunca podemos
ver atecnologia e as midias sociais tomarem mais da metade do dia de muitas pessoas, as criangas
estdo cada vez mais expostas a essas ferramentas, portanto, torna-se imprescindivel o controle
e a critica as acOes violentas presentes nas “telinhas”, construir uma opinido contréria a essas
manifestacdes e repudia-las continuamente.

Educar para a tolerancia e a diversidade: A Educacao para paz é formada pelo respeito
pela diversidade, evitando os nacionalismos e fanatismos os quais tendenciosamente resultam
em dor e sofrimento para outrem, dessa forma, a tolerancia para o diferente de si ou do “seu
normal” é importante para erradicar qualquer forma de preconceito ou injustica.

Educar para o diadlogo e a argumentacao racional: Temos presenciado a transi¢do da
educacéo a qual passou por diversos modelos, tradicional, tecnicista, desenvolvimentistas, entre
outras, no entanto, o que podemos perceber é um ensino cada vez mais preocupado com a
técnica preparando individuos para o meio profissional apenas, esquecendo da importancia de
como esse individuo estara com sua saude mental e com suas vivéncias, seus valores, suas
experiéncias. Os objetivos da Educacdo para Paz sdo onze segundo Cerio (2004), os quais

estruturam e organizam um planejamento voltado a paz e ao dialogo.

Descobrir, sentir, valorizar e viver com esperanca as capacidades pessoais como
realidades e como meios eficazes que podemos por a servico dos demais e que, podem
contribuir, para um desenvolvimento positivo e harmdnico da vida e do humanismo.
Reconhecer e valorizar a propria agressividade com uma forma positiva de
autoafirmacdo da personalidade e ser capaz de canaliza-la, permanentemente, em
condutas e atividades que promovam e favorecam o bem comum.

Desenvolver a sensibilidade, a afetividade, a ternura, o descobrimento e o encontro
com as pessoas que nos rodeiam, tanto em um nivel mais préximo, como em um nivel
mais universal.

Sentir a alegria que se produz do encontro interpessoal quando este se desenvolve em
um clima de afetividade, de confianca, de respeito de colaboracéao e de ajuda mutua.
Construir e potencializar as relagdes de dialogo, de paz e harmonia no dmbito escolar
e em geral em todas as nossas rela¢8es cotidianas.

Reconhecer e tomar consciéncia das situacBes de conflito que se apresentam,
descobrindo e refletindo sobre suas causas e sendo capaz de tomar decisdes frente a
elas, para soluciona-las de uma forma criativa fraterna e néo violenta.

Desenvolver a atencgdo e o interesse ante a diversidade das pessoas e das culturas dos
povos, reconhecendo e potencializando essa diversidade como um grande valor.
Entender, respeitar e discutir a diversidade em todas as formas, com uma atitude
aberta, respeitosa, tolerante e construtiva.

Promover o conhecimento da autoestima o conhecimento de outras realidades sociais,
culturais e pessoais, colaborando na auto afirmacéo da identidadepessoal/social e no
desenvolvimento e o enriquecimento dos povos.

Conhecer e potencializar os direitos humanos e desenvolver a sensibilidade, a
solidariedade e o compromisso frente as situacdes préximas e distantes, além de estar
atento em relagdo a elas.
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Mostrar especial atencéo e sensibilidade frente as situac@es de violéncias, injusticas e
subdesenvolvimento que existem no planeta.

Conhecer e colaborar ativamente com as organiza¢cBes governamentais e néo
governamentais que se comprometem na luta contra a miséria e a injustica,
especialmente com o desenvolvimento dos povos e das pessoas menos favorecidas.
(CERIO, 2004, p. 24).

Através das praticas pedagdgicas a Educacdo para Paz se concretizard na
transformacédo de seres humanos “mais humanos”, mais pacificos, democréaticose justos. A
educacao se responsabilizard pelo desenvolvimento de projetos sérios e robustos, inserindo a
educacdo para paz no esqueleto do curriculo escolar. Nesse sentido, Cerio (2004) diz que a
interdisciplinaridade se torna fundamental na insercdo de temas transversais de forma a educar

0s seres humanos ao pacifismo, recorrendo as reflexdes aos problemas sociais.

[...] os temas transversais sdo fundamentais na organizacdo do ensino para tratar de
grandes temas sociais, novos conhecimentos e questdes reflexivas de forma positiva,
na medida em que buscam alongamentos das disciplinas, para compreendé-las
integradas aos diferentes problemas. (SALLES FILHO, 2019, p. 239).

Vale lembrar que todos os professores podem inserir em suas metodologias temas 0s
quais abordem a Educagdo para Paz, valores humanos, direitos humanos, justica social,
trabalhando e desenvolvendo praticas coletivas, “Como 0s musicos de uma orquestra” (CERIO,
2004, p. 150). Precisando evitar qualquer pensamento simplista sobre a paz, desmistificar a paz
negativa € essencial para que possamos desenvolver um trabalho de qualidade o qual cumpre
com suas exigéncias.

N&o ha receita pronta, ou planejamento especifico para a Educacdo para Paz, pois
justamente a paz se encontra na realidade de cada contexto escolar, explorar esse contexto,
descobrir as necessidades e problemas da comunidade, expandir a reflexdo e o olhar do docente
frente aos conflitos é o que a Educacdo para Paz busca, compreendendo que a educacao € um
processo, como uma grande “construcdo arquitetonica” onde se faz necessario alicerces fortes,
muitos tijolos, cimento e muita mao de obra, assim como qualquer obra a Educacao para Paz
precisa de muita méo de obra, uma vez que quanto mais pessoas voltadas a um mesmo objetivo

em priorizar a paz, o didlogo e a convivéncia pacifica, o trabalho sera mais rapido e produtivo.

5.1 AS CINCO PEDAGOGIAS COMO PREVENCAO DE VIOLENCIA - ACOES
PEDAGOGICAS.



102

Nesse sub item temos como objetivo apresentar uma proposta pedagdgica para a
insercdo da Educacdo para Paz no meio escolar, a abordagem as Cinco Pedagogias para Paz séo
de autoria de Salles Filho (2019) em sua obra “Cultura de paz e educagdo para paz: Olhares a
partir da complexidade”, essa obra nos permite refletir sobre Cultura de Paz e Educacéo para
Paz pelas primas do pensamento complexo de Edgar Morin, sociélogo, antropologo e fildsofo
de origem judia.

No item anterior, pudemos nos aproximar dos conceitos e reflexdes sobre uma
educacdo voltada a paz, a qual torna essencial seu desenvolvimento através de praticas
organizadas e bem orientadas. A paz como ja mencionado anteriormente apresenta-se como um
processo continuo e desafiador, visto que, ndo apenas em nosso pais, como nossas cidades,
estados, regides passam por transformacfes, mudancas e adaptacdes, podemosdizer, que o
Brasil passou por uma serie de acontecimentos marcantes em sua histéria. Tivemos a
industrializagdo, passamos pelo regime militar, estamos vivendo na era digital e todas essas
mudancas s6 fazem com que a fome, a pobreza, as injusticas sejam cada vez mais visiveis.

Segundo Salles Filho (2019), o que se busca com uma Educacdo para Paz, € o
entendimento que a paz nao pode ser compreendida como ingénua e ou impossivel; aprender
que vivemos em um processo constante de nos humanizar; compreender também que os
conflitos séo inerentes ao ser humano, e ndo associa-los com a violéncia apenas, considerando
sua importancia nas vivéncias e convivéncias com os demais; defender os direitos para todos
afim de acreditar que quanto mais diretos mais humanos nos tornamos; construir uma educacgéo

voltada ao dialogo, respeito e o repudio a qualquer forma de violéncia.

[...] apaz ndo é apenas uma acgdo em dire¢do ao outro; é, sim uma acdo que vem cheia
de sentidos e significados de melhoria, mudanga, desenvolvimento, encontro,
bondade, disposicdo e revolugdo. E uma revolugdo ndo violenta que representa
mudanca paradigmatica, de repudio as diferentes violéncias, das agressdes diretas as
estruturas sociais injustas, da destruicdo gradativa do meio ambiente, geradora de
tragédias naturais, até toda forma de violacdo dos direitos humanos. (SALLES
FILHO, 2019, p. 235).

As cinco pedagogias para paz, caracterizam-se por cinco eixos os quais de forma
transdisciplinar se articulam para exercer a Educagéo para Paz nas escolas. Assim como trata
Salles Filho (2019) a Educacdo para Paz como tema transversal pode assumir a
complementariedade entre os conhecimentos os quais sdo tdo fragmentados no ambiente

escolar, ressaltando a importancia de ndo os tratar como temas isolados, mas fazer uma ponte
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entre esses conhecimentos permitindo a reflexdo de questdes humanas, problemas mundiais,
planetérios e éticos.

As cinco pedagogias para paz sdo: pedagogia dos valores humanos, pedagogia dos
direitos humanos, pedagogia da conflitologia, pedagogia da ecoformacdo e pedagogia das
vivéncias/convivéncias. Essas cinco pedagogias se unem para que os principiosda Cultura de
Paz tornem-se produtos das praticas efetivas de transformacao. Segundo Salles Filho (2019) de
forma sintetizada a pedagogia dos valores humanos esta voltada mais a sensibilidade humana e
0 proprio humanismo; a pedagogia dos direitos humanos, preocupa-se com as questdes sociais
e reflexivas; a pedagogia da conflitologia, traz as construgGes coletivas como ferramenta
indispensavel; pedagogia da ecoformacdo une o respeito e a sensibilidade para com o planeta;
todas essas pedagogias se fundem em uma s0, as pedagogias das vivéncias/convivéncias, a qual
une e interioriza todos os principios de uma Cultura de Paz, centrada no bem e no respeito a
todos os seres humanos e no planeta. Abordaremos a seguir com maior aprofundamento cada
uma delas.

Pedagogia dos valores humanos, desde muito cedo, nossos familiares nos ensinaram
o certo e errado, 0 bom e o mal, o que podemos e o que ndo podemos fazer, essa distin¢do
de acGes védo se moldando de acordo com o crescimento maturacional de cada ser humano,

alguns valores vao saindo de cena e outros véo entrando.

Fundamentalmente, os valores sdo crencas ou ideias que balizam nossas vidas e nos
ajudam a tomar posicGes. Sdo construidos nas vivéncias de grupos e sociedade, entre
dimensdes micro espaciais, como a familia, e macroespaciais, como um pais ou
continente. (SALLES FILHO, 2019, p. 255).

A partir disso, Salles Filho (2019) inicia sua discusséo refletindo sobre como os valores
estdo sendo vistos na educacdo na atual conjuntura, desse modo, o que podemos afirmar é a
insatisfacdo tanto dos pais, como professores e alunos sobre a indisciplina e violéncia nas salas
de aulas. Valores universais como valores do cotidiano possuem distincao clara, porém ambos,
precisam sempre caminhar juntos com a contradicdo/complementariedade, pois assim como
Salles Filho (2019) ressalta, um mesmo individuo pode ser bom ou mau, suas atitudes e critérios
de agdes sdo articuladas a partir do que “estd em jogo”. Um exemplo claro ¢ quando alguém
discrimina uma pessoa por sua opcdo sexual, mas quando seu filho se declara gay ou Iésbica,

as coisas mudam e passam a ter novos valores.
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Outro fator muito importante em se considerar aos valores humanos é o contexto ao
qual ele exerce, ndo se pode excluir a diversidade dos valores existentes, pois cada cultura
possui seus proprios valores e essa abertura a diversidade é essencial.

O fanatismo e a falta de aceitacé@o a opinides e valores diferentes, torna-se um grande
gerador de conflitos. Sabemos quedentro das salas de aulas existem diferentes culturas e
conjunto de valores, uma vez que, cada aluno traz consigo sua bagagem, suas experiéncias, seus
valores. “Assim 0 que vemos acontecerem muitas escolas ¢é justamente um conflito gerado pela
imposicdo de um conjunto de valores considerados “positivos”, contra outros valores
“negativos™”. (SALLES FILHO, 2019, p. 248).0 que se pode notar em relagdo ao conflito gerado
por diferentes valores, é que a escola precisaatender o dinamismo entre familia, escola e
sociedade, de forma a engrandecer ainda mais os conflitos, os valores engajados nessas trés
estruturas sdo muitas vezes distintos, reforcando uma disputa incansavel para apresentar-se
como Unico valor correto o qual deve ser seguido.

O respeito a diversidade torna-se prioridade em qualquer situacdo de conflito, apontar
um valor como certo ou errado impossibilita a mediacdo desses conflitos através dos valores,
como diz Salles Filho (2019) a desigualdade social apresenta-se com a miséria e sofrimento
humano de muitas pessoas, porém a reflexdo de alguns individuos essa situacdo de desigualdade
é natural da sociedade, assim como para algumas culturas a violéncia fisica e verbal é natural e
aceitavel. Isso tudo nos mostra 0 qudo diverso é nosso planeta e de quantos valores estamos
falando, inimaginaveis e incontaveis. Quando compreendemos os valores 0s quais seguimos,
discutimos e refletimos sobre eles, estamos colaborando para a¢fes pacificas e estruturadas,
respeitando e adicionando conhecimento para suas proprias aspiracdes, no entanto, quando nao
sabemos quais valores seguimos, ou quais seguir, ndo se consegue argumentar e também
compreende suas consequéncias, nesses casos, a tendéncia é a geracdo do conflito e a violéncia
COMO resposta para 0 mesmo.

Os valores séo inseridos nos seres humanos desde seu nascimento, desse modo sua
naturalizacéo é irrefutavel, esse pertencimento de valores o torna cada vez mais inconsciente
nas agdes de cada individuo, Salles Filho (2019) diz que a partir do momento em que 0
individuo interioriza aquele valor o tornando-o pertencente de si proprio, esse valor é
reproduzido de maneira automatica durante sua vida. Essa gama de valores automatizados 0s
quais sdo despejados dentro das salas de aulas, deixa claro a importancia de praticas voltadas a
educacéo para paz.

A educacdo hoje estd cada vez mais competitiva buscando melhores notas em

vestibulares a todo custo, a cobranca estereotipada com que a escola, assim como a familia
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exerce em relagdo aos alunos é agoniante e frustrante, muitos conhecimentos sdo adquiridos na
escola isso ndose pode negar, sdo diversas disciplinas e atividades extras, porém ainda
desenvolvidas de formafragmentada, cada uma com sua especificidade sem abertura, sem tempo
e sem praticas voltadasa convivéncia.

Na escola se aprende matematica, portugués, historia, entre tantas outras disciplinas,
mas, ndo aprende o essencial para convivéncia humana, o amor, respeito, ética, solidariedade,
cooperacdo, diversidade. Tornou-se uma corrida acelerada para tornar-se a melhor escola, o
melhor aluno da escola, a nota mais alta, o melhor desempenho, que acabamosdeixando de lado
os valores existentes e a constru¢do de novos valores por meio de questfes mais sensiveis e
naturais para o ser humano.

Pedagogia dos direitos humanos, o campo dos Direitos Humanos como ja mencionado
no capitulo anterior, possui uma trajetoria historica envolta a muitas lutas, retrocessos e
avancos, Salles Filho (2019) inicia sua reflexdo perante a essa pedagogia, com os contornos dos
Direitos Humanos, inicialmente os Direitos Humanos tomaram maior robusteza através da
Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo a qual se consolidou apés a Revolucédo
Francesa em 1789, mais adiante em 1948 surgiu a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
voltada aos principios da liberdade, igualdade e fraternidade. Quando falamos em avancos e
retrocessos nos justificamos pela constante mutacdo planetéria através dos novos contextos,
novos problemas, novos valores, segundo Salles Filho (2019, p. 266) “[...] os direitos humanos
sdo “vivos” e estdo em movimento juntamente com a sociedade, levando a reflexdo e sendo
ampliados com os problemas humanos de cada época e geracao”.

Cabe ressaltar que a democracia € um requisito basico para 0 processo € a construcao
dos direitos humanos, e quando nos damos conta de todos os direitos conquistados percebemos
0 qudo violento e omisso eram 0s sistemas sociais anteriores, ainda com uma conceitua¢ao mais
desenvolvida sobre direitos humanos no século XXI, notamos a necessidade em mantermos as
lutas, através do acelerado desenvolvimento humano, novos valores estdo sendo construidos,
novos paradigmas, novas percepcdes e com isso a reflexdo para aproximar os direitos humanos
da realidade torna-se uma luta incansavel, muitos direitos ainda sdo negados, muitos direitos
precisam ser criados, muitos dos direitos ainda permanecem apenas nos papeis, somente assim
compreendemos tamanha responsabilidade que os Direitos Humanos possuem para com todos
0s seres vivos do planeta.

Salles Filho (2019) traz dois exemplos muito interessantes a serem discutidos e
refletidos em relacéo aos Direitos Humanos e de como o seu definhamento traz consequéncias

graves a toda humanidade. Um dos exemplos citados na obra o nazismo, ficaclaro a alienagéo



106

nesse processo, visto que, a Alemanha um pais com leis bem estabelecidas e estruturadas,
através de 110.000 pessoas elegeram um partido nazista, nesse periodo cerca de onze milhdes
de pessoas foram mortas, por um partido com sete milhées de membros. Podemosperceber que
neste caso os valores adotam grande poder em relacéo as atitudes, Salles Filho (2019), salienta
a questdo da internalizacdo e da institucionalizacdo da consciéncia dos comportamentos e das
regras e normas.

A partir do momento em que se internaliza tais valoresé essencial institucionaliza-los,
para que entdo a oposicdo seja silenciada. “Nesse caso mesmo com a violacdo dos direitos
humanos e da vida humana contra milhdes de judeus, a sensacéo era de que existiria um direito
maior”. (SALLES FILHO 2019, p. 268).

Outro exemplo muito bem colocado foi o regime militarno Brasil, regime o qual se
caracterizou pela clara violéncia contra os direitos e a democracia,deixando cicatrizes profundas
na sociedade, torturas, exilios, censura em meios de comunicagdo,sequestros, desaparecimentos
e por mais que as pessoas vissem tamanha crueldade serem cometidas contra seres humanos,
muitos ainda defendiam e o mais grave, ainda defendem esseregime, com a argumentacéo de
que estariam salvando o pais do comunismo, podemos notar tamanha dimensao da construcéo
do imaginério coletivo e a forca a qual ele assume dentro da sociedade.

Através da pedagogia dos direitos humanos, aproximamos os alunos cada vez mais pra
perto da realidade universal, podemos desvendar agonias e esperancas Vividos por esses
individuos, ressaltar os problemas mundiais, a pobreza, a fome, a degradacéo ao meio ambiente,
traze-los para a frente desses problemas, gerar conflitos de ideias, promover dialogos, encontrar
solucBes criativas e cooperativas através de muita reflexdo e respeito as diversidades.
Comprometer-se com a seriedade em abordar Direitos Humanos nas salas de aula, uma vez que,
Direitos Humanos compreendidos através de sua complexidade, construidos e legitimos,
promovem a Cultura de Paz. Salles Filho (2009) afirma que a ndo concretizagao e observagao
desses direitos tendem a estarem predispostos aos conflitos, ameaca a democracia e a violéncia,
ainda “Estar cego nos direitos humanos ¢é aceitar as “certezas” escritas nos documentos e
declarag®es de direitos”. (SALLES FILHO 2019, p. 276).

Com o acelerado desenvolvimento das sociedades, podemos observar mudancas
evidentes em todas as esferas, culturais, ambientais, econdmicas, sociais, politicas. Considerar
a trajetdria histdrica da humanidade é essencial para que se possa analisar as futuras tendéncias,
compreender esta constancia da sociedade e do mundo é fundamental nas relacdes para com os

direitos humanos. Em sua obra Salles Filho (2019) analisa a Declaragcdo Universal dos Direitos
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Humanos (1948) e elenca alguns aspectos 0s quais mais se enquadram para a construcdo de
uma educacéo voltada a paz ligada aos Direitos Humanos, sao eles:

Reconhecimento do direito a igualdade, desde o nascimento e durante a vida;
Igualdade de direitos sem distincdo de cor, idioma, religido, sexo, opinido ou
nacionalidade; Direito a vida; Rejeicdo a qualquer forma de trafico ou escravidao de
pessoas; Rejeicdo a qualquer forma de tortura ou castigo cruel; Igualdade perante a lei
e os direitos humanos; Julgamentos justos, diante de atos criminosos, até que se prove
0 contrario; Protecdo da lei a favor da sua inviolabilidade privada; Direito a residéncia
e a liberdade de locomocdo; Direito a nacionalidade e a propriedade; Direito a
constituicdo de familia, independente de restricGes de aca, nacionalidadeou religido;
Liberdade de pensamento, consciéncia ou religido e também direito de mudar de
religido; Liberdade de expressao e disseminacao pelos diversos meios; Pertencimento
a uma associacdo pacifica, sem obrigatoriedade; Pertencimento a um governo,
expressando-se através das elei¢Ges legitimas; Direito a ser atendido pelo Estado nos
seus recursos econémicos, sociais e culturaisque garantam sua dignidade; Direito a
ser remunerado pelo seu trabalho para garantir uma vida digna a suafamilia;
Possibilidade de repouso e lazer adequados; Direito a um padréo de vida que assegure,
para si e sua familia, salde e bem-estar,alimentagdo, vestuario, servigos sociais,
seguranca trabalhista etc.; Acesso a assisténcia no nascimento; Direito a educacao de
qualidade e gratuita nos graus elementares de instrugdo; Educagdo como pleno
desenvolvimento da personalidade e respeito aos direitos humanos e a igualdade,
baseado na tolerancia a todas as nag@es, grupos religiosos e raciais; Direito a
participacdo em qualquer movimento cultural, nas artes e no desenvolvimento
cientifico; Direito a uma ordem internacional compativel com os direitos humanos;
Deveres para com a humanidade, na realizagdo dos direitos humanos; Exercicios de
direitos, deveres e liberdades, dentro dos principios estabelecidos por lei, sem
contrariar os principios fundamentais das Nag¢fes Unidas; Repudio aos atos que
ignorem ou destruam os principios dos direitos humanos estabelecidos pela
Declaragdo. (SALLES FILHO, 2019, p. 281).

Essa riqueza de temas e conceitos define a complexidade e a vasta dimenséo a ser
desenvolvida através da Educacao para Paz, ressaltar as injusticas, a desordem e a distribuicéo
de bens desigual torna-se essencial na construcdo de valores a serem adotados pelos alunos. No
meio educacional as experiéncias sdo imensamente valorativas, Salles Filho (2019), toma como
essencial abordar biografias de pessoas defensoras desses direitos, destinadas a pacificacéo,
onde muitos deles acabaram por perder suas vidas tentando contribuir com a construcéo da paz,
0 autor ainda cita alguns pacifistas importantes para a Cultura de Paz no mundo, séo eles:
Mahatma Gandhi, lider pacifista indiano; Martin Luther King, pastor e te6logo norte-americano;
Nelson Mandela, eleito presidente da Africa do Sul; Malala Yousafzai estudante paquistanesa;
Chico Mendes, ativista ambiental.

Todos esses lideres defenderam os Direitos Humanos, por diversas areas, segregacdo
racial, direito a educacdo, preservacdo do meio ambiente, muitos desses pacifistas tiveram suas
vidas interrompidas pela propria violéncia, muitos foram assassinados e muitos ainda convivem
com ameagcas. Ora, por que a necessidade em silenciar pessoas que presam pela democracia,

liberdade e pela justica? A resposta estd no medo da elite, quando o poder se esvai das méos de
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quem os detém inicia-se uma luta para reconquista-lo novamente, como consequéncia ocorre a
eliminacdo de qualquer ameagca a esse poder.

Podemos dizer que os Direitos Humanos através da histdria sofreram retrocessos e
avancos, hoje mais do que nunca precisamos interioriza-los e compreender seus principios em
nossas vivéncias, seja na escola, familia, religido ou no trabalho, o importante € manter uma
relacdo intima para com os Direitos Humanos, e nesse sentido a pedagogia dos direitos humanos
ird agir de forma critica e sustentada pelo conhecimento e pela realidade social.

Pedagogia da conflitologia, podemos observar vastas praticas relacionadas aos
conflitos, como a mediacgéo, justica restaurativa, encontros de conciliacdo, e tantas outras
praticas, ndo podemos negar a importancia de praticas voltadas a resolucdo de conflitos, no
entanto, precisamos nos atentar em ndo minimizar a conflitologia a apenas solucao de conflitos
e acordos, a conflitologia possui conceitos e muito ainda precisa ser estudado e analisado dentro
dessa temética.

Desde o primeiro capitulo deste estudo, podemos notar a relacdo antagbnica entre
alguns conceitos como, paz e violéncia, saude e doenga, justica e desigualdade, e com isso
podemos afirmar que esses pontos se tornam complementares, visto que ndo podemos analisa-
los isoladamente. E nesse sentido que Salles Filho (2019) inicia sua contribuicio, observando
que o conflito € inerente ao ser humano, pois como bem sabemos, possuimos conflitos internos
o qual ja vem intrinseco ao ser humano desde seu nascimento. O conflito interno possui diversos
gatilhos, trabalho, estudo, familia, consumo, midia e tantos outros. Reconhecemos que 0
conflito se tornou parte da vivéncia humana, e nesse sentido concordamos com Salles Filho
(2019) quando o mesmo diz que a escola é um espaco privilegiado de convivéncia humana,
uma vez que, devemos reconhecer que a maior parte das violéncias sdo decorrentes de conflitos.
Ora, e por que entdo ndo tralhamos em cima dessas questdes nos espacos escolares com maior
afinco? Pois bem, a pedagogia da conflitologia pode ser a respostapara essa indagacéo.

Nesse empasse, percebe-se que o conflito estd ao meio entre a paz e a violéncia, varios
sdo os fatores que irdo encaminha-los ou para uma construcdo de paz, ou para praticas de
violéncia. Os conflitos possuem diversas causas sua complexidade é inegavel, visto que, o ser
humano ¢é dotado de emoc0es, prazeres e insatisfagdes. Quando se fala em mediacéao precisa-se
compreender que a mesma significa uma técnica para trabalhar com o conflito, ja a conflitologia
em si € a compreensédo dos conceitos que regem os conflitos. Sempre quando se fala em conflito
é imprescindivel a analise dos motivos geradores do mesmo, e isso ocorre com a descoberta do

contexto explorado, das emocdes e sentimentos presentes.
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Quando refletimos a importancia em ndo apenas resolver o conflito, estamos nos
referindo a ndo cair no modismo, como Salles Filho (2019) coloca em sua obra é necessario
que criemos aberturas para as possibilidades que emergem das mediacdes, e ndo apenas
encontrar uma solucéo, o que se busca sdo novas formas de convivéncias entres as pessoas,
permitir aos envolvidos uma nova percepcdo do mundo, da sua realidade e daquele conflito
vivenciado, contribuindo para que essa experiéncia seja produtora de novas descobertas e novos
valores. A dissociabilidade entre as cinco pedagogias torna-se visivel, pois, como ja vimos a
pedagogia dos valores humanos e a pedagogia dos direitos humanos, sdo cruciais para a
pedagogia da conflitologia, inaceitavel seria a analise de conflitos apenas por ele mesmo, sem
expandir a compreenséo para as desigualdades, injusticas, preconceitos, violéncia.

[...] reafirmamos que uma cultura de paz s6 se faz com uma educagdo para paz que
transcenda o idealismo de uma paz perfeita para uma paz possivel e construida
coletivamente nas préaticas sociais da escola, entre elas o entendimento da
conflitologia e dos processos de mediagdo e resolucdo ndo violenta de conflitos.
(SALLES FILHO, 2019, p. 298).

A necessidade em desmistificar o conflito como sinénimo de violéncia torna-se
imprescindivel, visto que, a relacdo intima entre violéncia conflito e paz devem assumir a
naturalidade e essencialidade dos conflitos, para que s6 entdo, possamos construir uma
pedagogia da conflitologia. Desta forma, podemos observar com clareza que a busca da
conflitologia ndo esta apenas em achar culpados, resolver brigas e desentendimentos, torna-se
muito maior que isso Salles Filho (2019, p. 301) nos diz que “[...] a administracdo positiva dos
conflitos sejam condigdes para o crescimento das relagdes humanas”.

A mediacdo de conflitos, trata-se de uma pratica pedagdgica, onde as partes
conflitantes se reinem para entdo “resolver” suas pendencias, como vimos anteriormente nao
estamos falando em apenas resolver brigas, mas fazer com que as pessoas exponham suas
angustias e propostas de uma melhor convivéncia, nesse sentido, quando Salles Filho (2019)
aborda a presenca de um terceiro na mediagéo junto aos conflitantes, 0 mesmo deixa claro que
de forma alguma sua presenca ira inibir ou intimidar os individuos presentes no processo, ao
invés disso o terceiro acaba por colaborar de forma coletiva explanando as situa¢6es, de modo
gue ambas as partes se sintam confortaveis em estar ali naquele momento. O correto seria
compreender a mediagdo como um processo natural da vida do ser humano, fundamental para
seu proprio desenvolvimento.

Quando falamos em mediacéo escolar, o professor se torna peca-chave para o processo

da pedagogia da conflitologia, através de seu olhar interdisciplinar, observando o contexto,
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realidade, sentimento, angustias e traumas pode exercer essa funcdo com melhor
aproveitamento. O papel do mediador é, portanto, essencialmente pedagdgico, pois com seus
conhecimentos, tanto sobre a vida como sobre a percepcdo dos alunos, tem a capacidade de
facilitar perguntas elucidativas, de perceber o nivel de ansiedade dos alunos, entender a boa ou
ma vontade com a situag&o e, efetivamente, contribuir com a resolucdo dos conflitos, abrindo
caminho dentro de uma Educagéo para Paz.

Em sintese, a Educacdo para Paz através da pedagogia da conflitologia busca o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas como a mediacdo de forma a resolver os conflitos
utilizando a ndo violéncia. Compreender a importancia da existéncia dos conflitos nas vivéncias
e convivéncias de todos os seres humanos, se tornando fundamentais para a restauragéo do
dialogo, da escuta e da observacdo. Perceber a forte ligacdo entre as cinco pedagogias como
elementos integrados de uma educacao para paz. Atinar-se para as diferencas no meio em que
o conflito surgiu, valorizar e promover o didlogo e as experiéncias compartilhadas. Preocupar-
se com 0 contexto, a realidade, as angustias trazidas de bagagens com ambas as partes
conflitantes, escutar sua histdria de vida é fundamental para compreender o gerador deconflitos.

Pedagogia da ecoformacdo podemos perceber que cada vez mais questdes sobre a
natureza e a sua preservacao estdo sendo relacionados a cultura de paz e a educacao para paz.
Isso estd ocorrendo devido a escassez de diversos recursos naturais, extin¢cdo de animais,
desmatamento, poluicdo e a degradagdo do planeta como um todo, essas causalidades estéo
ligadas diretamente a tecnologia e a forca econdmica de todos os paises. Dessa forma segundo
Salles Filho (2019), criou-se nos dltimos tempos varios movimentos de conscientizacdo 0s
quais vem ganhando forca, esse movimento é relacionado a ecologia 0s quais estavam
representados como educagdo ambiental ou estudos sobre 0 meio ambiente, mais tarde essas
ideias e reflexdes foram aprimorando-se e atualmente chegamos a ideia de um desenvolvimento
sustentavel, nomeado como sustentabilidade.

As grandes mudancgas ambientais vém assustando a todos que se preocupam com 0S
recursos naturais do planeta, desde a industrializacdo onde houve uma grande transicdo da
populacdo do campo para as cidades, deu-se inicio a um acelerado mercado, muitas fabricas
foram criadas, muita mao de obra foi substituida por maquinas, percebe-se que a tecnologia se
desenvolveu a passos largos e que muitos cuidados com o planeta foram minimizados e
deixados de lado. Presenciamos grandes grupos populacionais subirem e se instalarem nos
morros e nas margens dos rios, ora, e cabe a nos julgarmos essas pessoas por tais atitudes?

Claramente precisamos analisar de forma justa, toda essa situacao, a qual deu origens as

grandesfavelas brasileiras. Quando analisamos a historia do povo brasileiro, percebemos o quéo
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injustoa distribuicdo de bens ocorreu, apds a Lei Aurea (1888) quando princesa Isabel aboliu a
escraviddo, os escravos ndo obtiveram ajuda econdmica e social, a alternativa para a
sobrevivéncia seria unir-se em morros onde ndo seriam maltratados ou desalojados. A
segregacdo tornou-se visivel a olho nu, de um lado a populacao pobre e do outro lado dos muros

estdo os enormes predios de luxo.

[...] a necessidade de repensarmos a relacdo com o planeta, se quisermos realmente
caminhar em direcdo a cultura da paz, procurando na pedagogia da ecoformacéo uma
forma de perceber a relacdo umbilical entre a vida humana e a vida planetéaria.
(SALLES FILHO, 2019, p. 314).

Os séculos XX e XXI, trazem claro avanco tecnoldgico e avanco da ciéncia, porém o
desiquilibrio do meio ambiente resultado de todos esses avangos € incontestavel. Quando o
autor traz a questdo do prefixo “eco”, entende-se que o0 que se busca € um olhar mais integrador,
buscado a percepc¢édo sobre meio ambiente, educagdo ambiental e ecologia humana, o eco possui
caracteristicas como: intencdo ampliada; carater sisttmico e relacional; carater flexivo e
integrador; principios e valores em relacdo ao meio ambiente. Atraves desse agrupamento surge
0 conceito de ecoformacéo, esse conceito ao ser analisado percebe-se que somente é possivel
sua consolidacdo devido aos focos interdisciplinares, uma vez que a disciplinaridade
fragmentada ndo comporta a resolver situagcdes complexas da vida.

A sustentabilidade é a peca-chave para a ecoformacdo, uma vez, que visa manter o
equilibrio dos seres humanos com a natureza, atentar-se as necessidades humanas sem prejuizos
a futuras geracdes. Para Salles Filho (2019) a sustentabilidade fundamenta-se na ndo violéncia,
em um ambiente integrador a todos os seres humanos, de forma a ndo agredir de maneira alguma
0 meio ambiente, buscando soluges e meios para ndo causar danos ao planeta. E com isso
podemos refletir sobre a importancia da pedagogia da ecoformacao, visto que, ndo basta apenas
desenvolver atividades sobre “o dia da arvore”, “o dia da 4gua”, “o dia do meio ambiente”,
precisamos de atividades rotineiras, as quais se tornem naturais aos alunos de forma a
interioriza-los com os principios da sustentabilidade, formando cidaddos conscientes e
preocupados com o planeta, formulando medidas criativas e eficazes em relagdo ao
esgotamento de recursos naturais, nas palavras de Salles Filho (2019),“Nao se trata apenas de
estar sensivel aos problemas, mas de nos colocarmos como parte desse desiquilibrio planetario,
da vida. Tudo no final das contas, interage com tudo”.

Salles Filho (2019) aborda em sua obra, um componente importante segundo ele para
a educacdo para paz em relacdo a pedagogia da ecoformacgédo, esse componente seria a

espiritualidade. Segundo 0 mesmo muitas das manifestacdes relacionadas a paz possuem forte
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ligagéo a religido e a espiritualidade, nesse ponto sabemos que as conflitologias surgem de
maneira compreensivel, visto que as religides apesar de possuirem um forte vinculo com a paz,
é uma das principais causas de violéncia no mundo. Por esse fato, ressalta-se que quando
falamos sobre a pedagogia da ecoformacdo em relagéo a espiritualidade estaremos abordando
a mesma em diferentes perspectivas, trazendo a complexidade de diferentes culturas e
diferentes expressées humanas. Importante dizer que ndo é aceita a abordagem de uma Unica
religido, como forma Unica e acabada enaltecendo suas verdades, preconceitos e concepgdes
excludentes.

A importancia da espiritualidade nesse momento se configura por seu sentido
experiencial e ndo doutrindria como Salles Filho (2019) afirma. De forma a permitir que o ser
humano a partir da espiritualidade conheca suas préprias aspiracdes, se aprofundando em seu
préprio ser, desenvolvendo involuntariamente harmonia e compaixdo, reconhecendo o
adoecimento do planeta.

Ja mencionamos o documento da Agenda 2030 no capitulo 2, sub item 2.1, a Agenda
2030 para o desenvolvimento sustentavel, formulada pela ONU traz 17 objetivos de
desenvolvimento sustentavel, a serem desenvolvidos e alcangados nos proximos anos, esses
objetivos estdo firmados em 169 metas as quais deverdo ser estimuladas por todos os paises
membros. Esse documento torna-se de suma importancia tanto para a cultura de paz, quanto
também para a educacao para paz, como forma de balizar as préaticas pedagdgicas aprofundando
nas reflexdes de sensibilizacdo do ser humano com o outro e com seu proprio ser.

Em sintese Salles Filho (2019) de forma pedagdgica elenca alguns pontos os quais traz
a relacdo da educacéo para paz com a pedagogia da ecoformagéo: buscar percebe e vive a vida
de outras formas; integrar o ser humano-sociedade-natureza; relacGes diretas com uma
pedagogia da paz através da ecoformacdo; articular a interconexao consigo mesmo, com ooutro
e com o planeta; reconhecer a importancia da espiritualidade ndo religiosa, buscando
equilibrio e serenidade; perceber as perspectivas complexas, como a sustentabilidade da vidae
do planeta; a ecoformacéo nao se refere apenas aos conceitos ambientais voltados apreservacédo
do meio ambiente; sintonia com 0s movimentos internacionais como a ONU; repensar
praticas de vivéncias/convivéncia no sentido de sensibilizacdo; entendimentoampliado e
conectado entre as dimensdes do ser humano a relagdo com outros seres humanos. Pedagogia
das vivéncias/convivéncias nessa ultima pedagogia apresentada pelo autor

Salles Filho (2019) iniciamos a reflexdo a partir do conceito de vivéncias e
convivéncias. Segundo 0 mesmo as vivéncias sdo caracterizadas como as distintas experiéncias

vividas pelo ser humano, ja as convivéncias sdo as formas de agir e pensar com o0 outro. Ao
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percebemos queo ser humano mantém contato com outras pessoas desde seu nascimento é certo
que 0 mesmo possui experiéncias individuais, essas sao formadas através do tempo por meios
conjuntos culturais e sociais.

O importante é refletirmos de que forma podemos estruturar as vivéncias e
convivéncias de maneira pedagdgica para fortalecer a educacéo para paz. O que podemos notar
no ambito escolar como ja mencionado anteriormente s&o os conflitos constantes. Ora, mas 0s
conflitos ndo estdo relacionados inerentemente as vivéncias/convivéncias? E por que ndo
abordamos esses pontos nas aulas e nos curriculos? Segundo Salles Filho (2019, p. 339)
“baseados em estratégias de vivéncias/convivéncias escolares, diminuem o desrespeito, as
comparagdes, o isolamento e muitas formas de marginalizacdo que podem ocorrer na escola.”
Pois ao reiterar que os professores sdo pecas chaves na mediacdo de conflitos, os mesmos sdo
podem ser provedores de vivéncias/convivéncias firmadas em relacdes ndo violentas, que
prezem pelo respeito e cooperacao.

Quando se fala em vivéncias/convivéncias, precisamos sempre relacionar ao contexto
e cotidiano ao qual os individuos estdo inseridos, Salles Filho (2019) nos diz que vivemos hoje
em uma constante corrida para chegar em primeiro, independentemente de como seja, esse
padrdo competitivo o qual pdem em um po6dio o melhor, seja por questdes materiais ou
econdmicas esta interiorizado no ser humano, adotando naturalmente tal postura. Nesse sentido,
sustenta-se a ideia de que a cooperacdo deve ser cada vez mais desenvolvida nas
vivéncias/convivéncias através da solidariedade o docente tem a possibilidade em alcancar com
éxito os objetivos parauma Educacéo para Paz.

Criar vinculos € um dos maiores desafios a serem encarados ndo s6 dentro das salas
de aulas, mas também, em todos os setores e com toda a equipe gestora. Como Salles Filho
(2019) argumenta, ndo se pode tratar relacbes humanas com receitas prontas, ou com dindmicas
superficiais e sem aprofundamento, é necessario portanto propiciar vivéncias/convivéncias as
quais se tornem vinculos humanos. Portanto, percebemos claramente a relagdo entre as cinco
pedagogias de forma que cada uma possui sua especificidade, no entanto, séo intrinsecas umas
as outras.

Os valores humanos apresentem-se de maneira a transmitir perspectivas distintas,
valorizando o diferente; os direitos humanos norteia 0 ser humano para que este possa
compreender as mudancas em relagéo a sociedade; Essas mudangas ocorrem a todo momentos
através da ecoformagdo, uma vez que, a conexdo entre o planeta e o ser humano torna-se
fundamental; e todas essas questdes envolvem os conflitos, ndo se pode dizer que as relagdes

de vivéncias/convivéncias devem ser sempre harmoniosas e pacificas, pelo contrario atraves da
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grande diversidade encontrada ndo s6 nas salas de aulas como em qualquer espaco social,
podemos admitir os conflitos fazem parte das vivéncias/convivéncias, desse modo, se deve
compreender a importancia da mediacéo dos conflitos de forma néo violenta para que entao, se
possa viver e conviver em um mundo onde o primeiro lugar ndo é tdo importante e que as
vivéncias/convivéncias transmitidas e absorvidas durante essa caminhada é que se tornam
importante para a vida humana. Pensar em vivéncias/convivéncias implica aceitar a importancia
e a complexidade queas relagfes humanas interpessoais e intergrupais exercem no cotidiano
das pessoas e gque essas formas de conviver estdo diretamente relacionadas aos processos de
conflitos, paz e violéncias. (SALLES FILHO, 2019, p. 349).

A corporeidade € um elemento importante para as vivéncias/convivéncias, abordado
pelo autor, compreender o corpo como unidade do ser humano e nao dividido em corpo e mente,
corpo e espirito, corpo e cérebro, e nesse seguimento Salles Filho (2019) aponta para algumas
relagdes e posturas como o “abracar sem empurrar”, “estender a mao ¢ nao a soltar”, “com o
olhar aconchegar e ndo julgar”, enfim, tornar-se mais humanos em um sentido mais sensivel
em sua esséncia. Além da corporeidade outro elemento igualmente importante as
vivéncias/convivéncias € a ludicidade, por meio de jogos e praticas pedagdgicas, musica, danca,
lutas, meditacdo, entre outros. A ludicidade proporciona aos individuos maior prazer e
divertimento nos encontros e atividades, segundo Salles Filho (2019, p. 353) “satisfagdo de
prépria vida, nos olhares, abracos, e no “jogar com” e ndo “jogar contra” 0S outros.”

Em sintese a pedagogia das vivéncias/convivéncias segundo Salles Filho (2019) por
meio da Educacdo para Paz: possui dimensdo pratica, que parte de atividades de
vivéncias/convivéncias encontrando relacdo e integracdo entre discurso e pratica-social; acdes
pedagogicas baseadas na corporeidade, ludicidade; encontro de pessoas consigo mesmas e com
outras; acdes focadas na socializacdo e na individualidade; encontrar pacificacdo através das
relacbes humanas; ndo ha receitas prontas, as atividades devem ser discutidas e analisadas
contextualmente; valorizagdo de atividades atraves de estimulos e sensagdes; proporcionar
atividades de carater ludico e cooperativo; valorizacdo da criatividade, sensibilidade, expresséo
corporal; integracdo entre todas as pedagogias, pedagogia dos valores humanos, pedagogia dos
direitos humanos, pedagogia da conflitologia, pedagogia da ecoformacéo e pedagogia das
vivéncias/convivéncias tornando-se um anel o qual compdem a Educacgéo para Paz seguindo a
uma construcédo de Cultura de Paz.

A obra de Salles Filho (2019) é fundamentada pela teoria da complexidade de Edgar
Morin como ja mencionado, desse modo, o autor buscou relacionar as “Cinco Pedagogias da

Paz” aos “Sete Saberes da Educagdo” sendo elas: o conhecimento pertinente; as cegueiras do
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conhecimento; enfrentar as incertezas; ensinar a identidade terrena; ensinar a compreensao;

ética do género humano; ensinar a condicdo humana. A fim de, mencionar as principais

articulacbes o quadro

a seguir busca salientar reflexdes e analises. O quadro 2, apresenta a

relacdo dos Setes Saberes da Educagdo X Pedagogia dos Valores Humanos.

Quadro 2 — Relacdo Sete saberes da educacdo X Pedagogia dos valores humanos.

7 Saberes da educacdo

Pedagogia dos valores humanos

Ensinar a identidade

terrena

Mudanca a percepgdo dos valores, valorizagdo de diferentes formas de viver e da

diversidade;

Enfrentar as incertezas

Pontos de vista compartilhados e que busquem relagdes entre global e local;

Ensinar a compreensao

Requer empatia como principio a humildade como perspectiva e a cooperagdo como

encaminhamento;

Etica do género humano

A paz precisa ser estudada, redimensionada e regenerada para

mudancas nos valores humanos;

Ensinar a condicéo

humana

Conhecimento

pertinente

Cegueiras do
conhecimento

Fonte: SALLES FILHO, Nei Alberto. Cultura de paz e educacdo para paz: olhares a partir da teoria da
complexidade de Edgar Morin. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta

Grossa. p. 357. 2016.

A pedagogia dos valores humanos, se fundamenta em questfes solidas de socializagéo,
empatia e cuidado com o préximo. Desenvolvendo e trabalhando conceitos e valores essenciais
para a boa convivéncia e a diversidade. A paz nesse sentido, vem para encaminhar e estruturar

acOes voltadas para valores humanos.

Quadro 3 — Relacdo Sete Saberes da educacdo X Pedagogia dos direitos humanos.
(continua)

7 Saberes da educacéao Pedagogia dos direitos humanos

Ensinar aidentidade Ligada a cidadania terrestre. Pressupde um principio democréatico pela percep¢do de

terrena micro e macro direitos,preocupar-se com quem esta perto e com quem esta longe;

Enfrentar as incertezas Dimensionar continuamente a sustentabilidade dos direitos, ndo basta compreendé-los

se ndo sabemos e ndo temos suporte para implementa-los;
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(continuacao)

7 Saberes da educacéao

Pedagogia dos direitos humanos

Ensinar a compreensdo

Perceber questdes sociais necessarias e, a0 mesmo tempo, contraditorias;

Etica do género

humano

Percepcéo além de nossos espacos geograficos, existem direitos humanaos relacionados
ao planeta e a espécie humana;

Ensinar a condicéo

humana

AtracOes/repulsbes. Necessidade de integracdo pela reflexdo sobre a condigdo

humana;

Conhecimento

pertinente

Pensar nas condi¢fes da sociedade geradas pelas

desigualdades histéricas e na violagdo do direito a vida;

Cegueiras do

conhecimento

Compreender os fluxos e as mudangas sociais, culturais e, econémicas € fundamental

em relacdo aos direitos humanos.

Fonte: SALLES FILHO,

Nei Alberto. Cultura de paz e educagdo para paz: olhares a partir da teoria da

complexidade de Edgar Morin. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta

Grossa. p. 357. 2016.

Preservar micro e macro direitos € o caminho para uma justica plena. Nao basta apenas

compreender os direi

instrumentos necessar

tos, € necessario saber incorpora-los no dia a dia e refletir sobre os
i0s para sua efetivacéo.

Quadro 4 — Relacdo Sete Saberes da educacdo X Pedagogia da conflitologia.

7 Saberes da educac¢ado

Pedagogia da conflitologia

Ensinar a identidade

terrena

Dentro de uma complexidade que nasce por dentro da sociedade, de seus problemas,

seus conflitos, e ndo de fora, como uma iluminacao de poucos;

Enfrentar as incertezas

Ordem/desordem. Prezar por uma nova organizacdo, autor reorganizagdo e

regeneracéo de possibilidades;

Ensinar a

compreensdo

A compreensdo est4d no proprio processo que se desenvolve, pela mediacdo, a

compreensdo esta em curso;

Etica do género

humano

Redescoberta da coletividade, solidariedade, colaboracdo, para uma nova ética

humana;

Ensinar a condicéo

humana

O contexto histdrico baliza as diferentes perspectivas procurando aproximacao, de

forma provisoria;

Conhecimento

pertinente

Inibe a privacio de expressdo, ideias, motivos,entraves, que podem ser levados por

meio dos processos de mediacéo;

Cegueiras do

conhecimento

Enfase na técnica é a principal contradicdo na perspectiva dos conflitos, ndo €

suficiente apenas uma técnica para a solucdo do problema.

Fonte: SALLES FILHO, Nei Alberto. Cultura de paz e educacdo para paz: olhares a partir da teoria da
complexidade de Edgar Morin. Tese (Doutorado em Educacéo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta

Grossa. p. 357. 2016.
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Compreender a importancia em que os conflitos tém diante a problemas mundiais e
também nas relagdes humanas, € o primeiro passo para uma reflexdo critica sobre paz e direitos.
A mediacéo é o ponto nevralgico para responder questdes relacionadas ao desenvolvimento do

conflito. Com j& visto anteriormente, o conflito pode seguir vias opostas com consequéncias

distintas. Vale ressaltar, a importancia do mediador no sentido de mediar a¢0es para a paz.

Quadro 5 — Relacdo Sete Saberes da educagdo X Pedagogia da ecoformacéo.

7 Saberes da educacdo

Pedagogia da ecoformacéo

Ensinar a identidade

terrena

Marcada por contra correntes: corrente ecolégica, corrente qualitativa, corrente da
valorizacdo da vida simples, corrente da resisténcia a padronizacdo e ao consumo,
corrente que enfrenta a valorizagdo do dinheiro em detrimento as relagdes solidéarias

e a corrente que reage contra as violéncias humanas.

Enfrentar as incertezas

DimensGes a serem efetivadas na vida das pessoas, no cotidiano educacional, nas

escolas e etc. Com coeréncia, rigor conceitual e reflexdes atuais;

Ensinar a compreensao

Compreender que somos “uno” em relacdo nds mesmos, aos outros e ao planeta;

Etica do género

humano

da

esséncia/existéncia, do ser humano, em sintonia/resiliéncia com as

Explicitacdo unidade/diversidade, igualdade/diferenca,
atitudes

cotidianas;

Ensinar a condicgéo

humana

Reflexdo ampla da vida, processando outras formas de olhar a prépria existéncia que,

inferindo na cultura regenerando a esséncia do ser humano;

Conhecimento

pertinente

Evidenciar um retorno as reflexdes da simplicidade e do cuidado, consigo, com o

outro e com o todo;

Cegueiras do

conhecimento

Medida em que a relagdo ciéncia-natureza é daquelas mais frageis em relacéo ao erro-

ilusdo.

Fonte: SALLES FILHO,

Nei Alberto. Cultura de paz e educacao para paz: olhares a partir da teoria da

complexidade de Edgar Morin. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta

Grossa. p. 357. 2016.

Fortalecer a consciéncia da sustentabilidade, do respeitar a natureza e o mundo,

preservar e proteger

com cuidado e respeito. Compreendendo que somos apenas um,

relacionado a forga maior da natureza.

Quadro 6 — Relacdo Sete Saberes da educagdo X Pedagogia das vivéncias/convivéncias

(continua)

7 Saberes da educacgdo

Pedagogia das vivéncias/convivéncias

Ensinar a identidade

terrena

Reconhecimento que nossa identidade é da Terra, naquilo que nos faz humanos, a

relagdo intersubjetiva e planetaria;
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(continuacao)

7 Saberes da educacéo Pedagogia das vivéncias/convivéncias

Enfrentar as incertezas Questionar o modelo individualista, competitivo econsumista que é dominante na

atualidade;

Ensinar a compreensdo Remete ao acolhimento das diferengas, mesmo nos debates e conflitos néo violentos,
criando novas bases na solidariedade e no coletivismo como forma de

viver/conviver;

Etica do género humano Compromisso de aproximar as diferencas que separampovos, nagdes, ideologias,

religides, etc.;

Ensinar a condicéo O fluir das emog¢des moldando o nosso cotidiano e todoo nosso viver/conviver;

humana

Conhecimento pertinente [nteracbes entre os individuos crescendo em frequéncia e qualidade. Quando os

abracos abracam mais do que empurram;

Cegueiras do Corpo/ludicidade. Nao se limita a atividades diarias e nem ao treinamento
conhecimento personalizado. Sentindo o movimento ludico, alegria, satisfacdo e a graca nas
questdes da vida.

Fonte: SALLES FILHO, Nei Alberto. Cultura de paz e educagédo para paz: olhares a partir da teoria da
complexidade de Edgar Morin. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa. p. 357. 2016.

Podemaos dizer que as cinco pedagogias para paz servem de suporte para 0 pensamento
de uma educacdo para a paz. Segundo o autor Salles Filho (2019) as cinco pedagogias para paz
s80 eixos estruturantes 0s quais possuem constante ligacdo entre uma e outra. A partir disso o
autor ainda contribui com algumas possibilidades de praticas pedagdgicas abordando as cinco
pedagogias para paz. Ressaltando a importancia em ser analisado o contexto e a realidade de
cada ambiente escolar, planejado de acordo com cada faixa etéaria e refletindo sempre em
perspectivas micro e macro. Algumas possibilidades em que o autor aborda em sua obra foram:
respeito, violéncia contra mulher, desastres ambientais, corrupcdo e espiritualidade. Todas as
pedagogias podem e devem ser abordadas de forma integrada. E importante ter a consciéncia
de que a abordagem das cinco pedagogias da paz no ambiente escolar ndo deve ser entendida
como um modelo absoluto e acabado, mas sim, como possibilidades em constante processo no

entendimento a educacao para paz a margem do pensamento complexo.
6 ESCOLHAS METODOLOGICAS PARA PESQUISA DE CAMPO

Ap0s a construcao tedrica sobre a violéncia e a sociedade, sobre os Direitos Humanos,

Cultura de Paz e Educacéo para Paz. Cabe nesse momento descrever a pesquisa de campo. A
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partir da Lei Federal 13.663/2018 (BRASIL, 2018), a qual estabelece incluir medidas de
conscientizacdo, de prevencdo e de combate a todos os tipos de violéncia e a promocgdo da
Cultura de Paz entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino. Desta forma,intrigou-se
em compreender a concepcao dos profissionais da educacdo, sendo eles: secretarios (as) da
educacéo, pedagogos (as) e professores (as), sobre Cultura de Paz, Violéncia, Direitos Humanos
e Educacdo para Paz e de que forma esses profissionais estdo aplicando essa lei em seus
municipios e escolas.

Portanto, este capitulo tem por objetivo esclarecer o processo de construcdo da
dissertacdo, através de opcOes tedricas metodoldgicas e técnicas utilizadas. Utilizou- se de trés
etapas. Na etapa “caracterizagdo do estudo” foi abordado os tramites da pesquisa decampo,
objeto de estudo, instrumentos metodoldgicos e forma de analise. Na etapa seguinte
“caracterizagdo dos municipios” foi descrito os critérios de escolha e a objetividade por cada
municipio, assim como suas caracteristicas regionais e sua localizagdo por mapa. Por fim na
etapa “‘caracterizacdo dos participantes” houve a descricdo dos critérios de escolha dos
participantes, bem como, sua objetividade na pesquisa e a descricaode sua participacao.

Ao final do estudo haverd em anexos e apéndices as entrevistas realizadas seguindo
minuciosamente a fala dos participantes, como também havera os documentos do comité de

ética e as declaracdes de permissdo dos participantes das pesquisas.

6.1 CARACTERIZACAO DO METODO DE ESTUDO

Em relacdo aos niveis de pesquisa, a mesma se caracteriza como uma pesquisa
qualitativa e de carater exploratdrio/descritivo, pois inicialmente se analisou conceitos e em
segundo momento algumas aplicagcdes praticas. A importancia em construir uma pesquisa
qualitativa como traz os autores Boni e Quaresma (2005) esta na relacdo dos fatores envolvidos,
como os significados, crencgas, valores, tradi¢des e tudo isso ndo pode ser apenas analisado de
forma quantitativa através de dados numeéricos. A relacdo entre a pesquisa exploratéria e a
descritiva segundo Gil (2008) se da pela busca do pesquisador social em atuacao na pratica do
estudo, esse tipo de pesquisa € comum ser encontrada nos meios educacionais, empresas
comerciais entre outros. Tem por objetivo proporcionar uma visdo geral sobre o0 tema e uma

maior aproximagao com o objeto de estudo.

Pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar viséo geral,
de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Esse tipo de pesquisa € realizado
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especialmente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele
formular hipdteses precisas e operacionalizaveis. (GIL, 2008, p. 27).

Compreender a construcéo social da violéncia no Brasil e suas relacfes com os Direitos
Humanos, abrindo discussdes necessarias sobre Cultura de Paz e Educacdo para Paz com
subsidio na andlise da Lei 13.663/18 (BRASIL, 2018). A requerida pesquisa além de
compreender a concepg¢do dos profissionais da educacéo sobre o tema, também buscou avaliar
politicas e projetos referentes a Cultura de Paz nesses municipios. O objeto de estudo é a Lei
Federal 13.663/2018 (BRASIL, 2018) a qual entrou em vigor em 2018, incluindo medidas de
conscientizagdo aocombate a todos os tipos de violéncia, promovendo agdes voltadas a Cultura
de Paz nos estabelecimentos de ensino.

A partir disso buscou-se na plataforma Scielo em junho de 2020, estudos relacionados
a Cultura de Paz, para que entdo possamos obter uma visdo de como esta o desenvolvimento
acerca do tema. A palavra-chave para a pesquisa foi “Cultura de Paz”, os periodos de
publicacbes estabelecidos foram de 2015 a 2020 de modo a analisarmos 0s estudos mais
recentes e o tipo de literatura escolhida nesta plataforma foram osartigos. Chegamos ao
resultado de: 202 artigos, a maior quantidade de artigos foi publicada naColdmbia (78 artigos),
seguido pelo Brasil (33 artigos), Bolivia (22 artigos), México (19 artigos), Cuba (25 artigos),
Argentina (07 artigos), Chile (07 artigos), Portugal (04 artigos), Peru (03 artigos), Espanha (03
artigos) e Uruguai (01 artigo). Ao visualizarmos o nimero de 33 artigos no Brasil percebemos
gue nenhum destes aborda a aplicabilidade da Lei Federal 13.663/2018.

A pesquisa realizada em junho de 2020 na plataforma Periddicos Capes, buscou a
mesma delimitacdo da pesquisa anterior, a palavra-chave foi “Cultura_de Paz”, a delimitacdo
temporal foi de 2015 a 2020 e o tipo de literatura escolhida foram os artigos. Os resultados
foram: 229 artigos no total, apds a aplicacdo de critério de que os artigos deveriam passar por
revisao por pares, obtivemos 195 artigos, desses nenhum deles aborda a lei 13.663/2018.
Podemos constatar entdo que em ambas as plataformas o tema é pouco estudado e explorado,
fazendo-se necessario novas perspectivas no campo académico e cientifico das Ciéncias
Humanas e Sociais.

Em relacdo a pesquisa de campo, temos como agentes de pesquisa 0s secretarios (as)
da educacéo, pedagogos(as) e professores(as) da rede municipal de ensino. Foram realizadas
nove entrevistas no total. A opcdo de escolha dos agentes surgiu pelo intuito em analisar as
concepgdes sobre Cultura de Paz de forma geral, contemplando um maior nimero de espacos
educacionais através de diferentes olhares e perspectivas. Visto isso, esses diferentes espacos

educacionais nos permitiram compreender sobre a Cultura de Paz de forma mais ampla em que
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trabalhada e desenvolvida na educa¢do municipal como um todo (secretarios(as) da educagéo).
Um olhar frente a uma determinada gestdo, o qual possui experiéncia de dentro da escola
coordenando acdes e projetos (pedagogos (as)), e por fim, mas ndo menos importante o olhar
de quem esté na linha de frente do ensino, dentro das salas de aulas convivendo com conflitos a
todo momento(professores(as)).

No que se refere a sequéncia metodoldgica foram trés etapas: 12 conversa informal, 22
entrevistas, 32 transcricdo e analise dos dados.

12 Etapa: conversa informal, ocorreu pelo primeiro contato com o participante,
esclarecendopara 0 mesmo 0 objetivo da pesquisa e a importancia do mesmo para sua
realizacdo. Essa conversa ocorreu através do aplicativo Google Meet e por video chamada do
aplicativo Whatsapp. Optou-se por esse formato de comunicacao visando a seguranca de todos
os participantes, obedecendo o pedido de distanciamento devido a pandemia do COVID-19.

Essa primeira “conversa” adotou certa informalidade, com o objetivo em sanar e
esclarecer o procedimento da futura entrevista, teve duracdo entre 20 a 30 minutos eocorreu em
formato individualizado, ou seja, a entrevistada e a pesquisadora.

A estrutura da conversa informal procedeu da seguinte forma: 1. Apresentacéo do tema
e titulo da pesquisa; 2. Apresentacdo do objetivo geral da pesquisa; 3. Apresentacdo dos
objetivos especificos da pesquisa; 4. Apresentacao da metodologia do estudo. 5. Esclarecimento
de davidas e contribuicbes. Apbs a apresentacdo geral da pesquisa, foi discutido sobre as
duvidas em relacdo a entrevista. De forma geral as entrevistadas perguntaram sobre 0s projetos
realizados em seus municipios e a davida surgiu se esses projetos se enquadravam no leque da
Cultura de paz. Ao explicar que a Cultura de paz possui uma vasta abordagem, como por
exemplo meio ambiente, sustentabilidade, Direitos Humanos, valores humanos, conflitos,
vivéncias e tantos outros temas importantes, todos fazendo parte de um complexo eixo. Desta
forma, as entrevistas compreenderam o0 qudo vasto e importante se faz a implantagédo e
desenvolvimento da Cultura de Paz nas escolas.

2° etapa: entrevista, segundo Bardin (2016), autora referéncia na area da analise de
contelido, cabe destacar, que seus principios de analise ou categorizagdo, ndo foram seguidos
lealmente. O primeiro contato com as entrevistadas foi desenvolvido um discurso falado, em
gue uma pessoa constréi mais ou menos a sua vontade, mostrando atraves de palavras e gestos
suas emocgOes e pensamentos sobre o que vivenciou e experimentou. Atraves do método de
Bardin, optou-se em formular categorias de analise definidas como: Cultura de paz, Violéncia

escolar, Educacéo para paz e Direitos Humanos.
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Nesta pesquisa, as categorias foram elencadas a partir dos objetivos especificos
construidos, diferentemente de Bardin (2016) a qual elege suas categorias ap6s estudo dos
dados. Portanto, inicialmente optou-se por categorias tedricas, advindas do proprio referencial
teorico e objetivos especificos. A analise de conteido serviu para retroalimentar e refletir essas
categorias tedricas.

Cada roteiro de entrevista foi estruturado especificamente para cada area profissional
(secretario, pedagogo e professor). O planejamento e preparacdo da entrevista € um momento
muito importante o qual resultara em uma boa ou ma coleta de dados, dessa forma Lakatos e

Marconi (2002) nos diz que precisamos seguir alguns passos para sua efetivacao, sao eles:

Planejamento da entrevista: deve ter em vista o objetivo a ser alcancado.
Conhecimento prévio do entrevistado: objetiva conhecer o grau de familiaridade dele
com o assunto.

Oportunidade da entrevista: marcar com antecedéncia a hora e o local, para
assegurar-se de que sera recebido.

Condigdes favoraveis: garantir ao entrevistado o segredo de suas confidéncias e de
sua identidade.

Contato com lideres: 'espera-se obter maior entrosamento com o entrevistado e maior
variabilidade de informacdes.

Conhecimento prévio do campo: evita desencontros e perda de tempo.

Preparacdo especifica: organizar roteiro ou formulario com as questdes importantes.
(LAKATOS; MARCONI, 2002, p. 96).

O instrumento para coleta dos dados foi um aparelho gravador, o espago em que se
realizou foram em seus proprios ambientes de trabalho (escolas). E importante ressaltar que a
participacdo dos entrevistados foi de forma voluntéaria e que lhes foi dado a opcao em realizar
a entrevista de forma remota, no entanto, todos os participantes optaram por realizar a pesquisa
no formato presencial, prezando pelo distanciamento, uso de mascara e aplicacdo de alcool em
gel.

A entrevista seguiu trés passos fundamentais: 1° roteiro da entrevista, 2° entrevista e 3°
transcrigdo e analise dos dados. Ao iniciarmos com o roteiro de entrevista, cabe destacar a fala
do autor Manzini (2004) “O roteiro serviria, entdo, além de coletar as informagdes basicas,
COMO um meio para o pesquisador se organizar para o processo de interagao com o informante”.
Abaixosegue a estrutura dos roteiros realizados no presente estudo, vale lembrar que foram
produzidasperguntas especificas a cada area entrevista (esse roteiro foi formulado para os
professores). Foram realizados trés roteiros, um para secretarias da educacdo, um para
Pedagogas e um para professoras. O quadro 7, apresenta os roteiros utilizados para entrevista

com secretarias da educacao.
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Quadro 7 — Roteiro de entrevista

Roteiro de entrevista

Informacdes Cargo/funcdo:Formacéo:
primarias Tempo de servigo:

Categoria: O que vocé entende por paz?
Culturade paz | Qual arelacdo entre cultura de paz e educacdo para paz?
Vocé considera importante praticas de educacdo para a paznas escolas? Por qué?
Vocé conhece ou jaouviu falar sobre a Lei Federal N° 13.663,de 14 de maio de 2018?
Vocé acredita que essa lei pode mudar o cenario da educacdo em relacdo a educacdo para
paz ou ela esta distante da realidade das escolas?

Categoria: O que vocé entende por violéncia?
Violéncia Quais os tipos de violéncia mais presentes em sua sala de aula e qual violéncia vocé
escolar considera mais perigosa para a formagdo da crianca? 3. VVocé pode nos contar alguma

experiéncia que teve em relagdo a violéncia escolar?

O que vocé acredita que atrapalhe a efetivacdo da lei dentro dos ambientes escolares?

De modo geral, para vocé quais s&o os maiores desafios que as escolas do século XXI estdo
enfrentando?

Vocé considera a familia como fator importante nas situagdes de violéncia escolar?

Como vocé se sente em situagdes de violéncia, quais sdo suas atitudes estando nessas
situacdes?

Vocé se sente preparado profissionalmente para lidar com esse tipo de situagao?

Qual a sua opinido sobre a formagdo dos professores, vocé acredita que a formagéo dos
mesmos esta suprindo as necessidades e demandas de violéncia escolar?

O que vocé entende por conflito? Ele é benéfico ou maléfico nas situagdes rotineiras da

escola?
Quando acontecem situacdes de conflito como vocé procede
Categoria: O que vocé entende por direitos humanos?
Direitos Vocé acredita ser importante trazer conceitos de direitos humanos para dentro das suas
Humanos aulas? Por qué?

Vocé se sente preparado (a) para abordar o tema de 4. Direitos Humanos em suas aulas?
Qual a sua maior dificuldade em relagdo a isso? 5. Sabemos que a maior arma para a luta
por direitos humanos é o conhecimento, visto isso, vocé acredita que as escolas hoje estao
armando seus alunos para lutar por um mundo melhor e mais democratico?

Para vocé qual € o papel de um professor critico dentro de sala de aula?

Categoria A educacdo para paz caracteriza-se como a parte pedagégica da cultura de paz, a qual tem
Educacdo para | por objetivo ensinar a cultura de paz. Para vocé quais sdo 0os meios mais utilizados para a
Paz construcéo da cultura de paz dentro das escolas?

Vocé acredita ser possivel inserir questdes de direitos humanos e educacédo para paz dentro
de aulas como: matemaética, ciéncias ou geografia?

Vocé ja abordava conceitos e temas relacionados a Educagdo para paz antes mesmo da
efetivagdo da Lei 13.663 de 2018? Se sim quais eram as praticas pedagdgicas realizadas?
A equipe gestora, contribui nessa construgdo de uma educacdo para paz, na realizagdo de
projetos e no incentivo a atividades relacionada ao mesmo?

Vocé ja participou de algum projeto relacionado a educagdo para paz em sua escola? Se
sim, quais?

O que vocé acha que poderia fazer para maior implementacdo da educagdo para paz nas
escolas?

Qual a sua alternativa para um mundo melhor e mais

pacifico?

Fonte: a autora.

Esse roteiro de perguntas, teve como objetivo organizar e coordenar a fala do
pesquisador, uma vez que, no decorrer da entrevista algumas perguntas séo aprofundadas e

outras ndo sdo feitas, tendo em vista que o entrevistado pode ja ter respondido em outra



124

pergunta. Essa liberdade no momento da entrevista € importante para dar coeréncia as respostas
do entrevistado e permite explorar mais afundo algumas questdes pertinentes. A entrevista
caracterizou-se como entrevista semiestruturada a qual conta tanto com perguntas abertas como
fechadas. Nesse sentido Minayo (2009, p. 64) define entrevista semiestruturada como “que
combina perguntas fechadas e abertas, em que o entrevistado tem a possibilidade de discorrer
sobre o tema em questdo sem se perder a indagacao formulada”.

3% Etapa: Transcricdo e analise dos dados, ap0s a realizacao da entrevista, em imediato
foi transcrito o dudio, essa transcricéo foi realizada seguindo fiel a fala do entrevistado, por esse
motivo, optou-se por transcrever a entrevista logo apds sua realizagéo, para que no momento em
que se descreve o0 pesquisador possa lembrar, dos suspiros, das risadas, dos incomodos, das
interrupcdes entre outras coisas que ocorreram no momento exato da entrevista, para isso, foi
preciso ouvir varias vezes a mesma fala. A medida em que se escuta a mesma entrevista varias
vezes, muitas hipoteses e impressdes daquela fala emergem e por esse motivo justifica a
necessidade de a transcricdo ser realizada pelo proprio pesquisador.

A participacdo foi voluntéria, portanto, ndo houve recompensas ou gratificacfes.Foi
garantido o livre acesso a todas as informacdes e retirada de davidas sobre o estudo antes,
durante e depois da participacdo na pesquisa. O participante poderia deixar de participar do
estudo a qualquer momento, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que pudesse ter
adquirido, tendo também todas as davidas esclarecidas sobre a sua participacdo neste trabalho.

A pesquisa se caracteriza por ser de natureza qualitativa, ndo interventiva, portanto, ndo
apresentando riscos consideraveis ao pesquisador e ao participante. A participacdo no estudo
foi contribuir com uma entrevista com sinceridade, colocando seus apontamentos e percepcoes.
Néo havera divulgacéo de nomes, dados pessoais, havendo total sigilo sobre eles. Os resultados
da pesquisa serdo utilizados unica e exclusivamente para compor a dissertacdo de Mestrado do
Programa de P6s Graduacdo em Ciéncias Sociais Aplicadas da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, e poderao ser publicitados.

A partir da transcri¢do de todas as entrevistas, foi realizado a anélise de contetdo
seguindo os métodos de Bardin (2016) os quais facilitaram o processo de entendimento e
relacdo ao contetido teorico apresentado a priori a fim de concluir o objetivo da pesquisa.
Segundo Bardin (2016) € necessario seguir alguns passos para a organizacdo da andlise séo
eles: a) a pré-analise; b) a exploragcdo do material; ¢) o tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacdo. (BARDIN, 2016, p. 63).

Em 2019, primeiro ano da p6s-graduacdo iniciou-se a primeira parte da pesquisa onde

foi realizado o apanhado de documentos para o referencial tedrico, conceituando e analisando
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ideias dos autores. J& no segundo ano de pds-graduacao a pesquisa se concentrou na coleta de
dados, esse material foi transcrito e na sequéncia analisado. Utilizando o conhecimento
adquirido no decorrer das aulas da pos-graduacao, desprendendo-se da singularidade e partindo

para interdisciplinaridade que o programa oferece, com suas vastas areas de conhecimento.
6.2 CARACTERIZACAO DOS MUNICIPIOS

O campo de pesquisa ocorreu em trés municipios do Parana, sendo eles: Porto
Amazonas, Palmeira e Ponta Grossa, 0 método de escolha pelo Estado do Parana ocorreu devido
ao seu protagonismo na construcdo e consolidacdo da Lei Federal 13.663/2018 (BRASIL,
2018), a justificativa pelos municipios escolhidos foi pela distinta estrutura e dimenséao de cada
municipio, analisando suas especificidades, como tradi¢cdes, cultura regional, indices
educacionais, indicesde violéncia, ampliando desse modo as reflexdes da pesquisa.

Municipio 1, Porto Amazonas, possui cerca de 4.514 habitantes segundo os dados do
IBGE. O municipio se estende por 186,6 km? e esta localizado entre a BR-277 a qual liga
Curitiba a Foz do Iguacu e a BR-427 a qual liga a BR- 277 a cidade da Lapa. Na figura 1,

apresenta-se 0 mapa o qual indica a localidade de Porto Amazonas no Estado do Parana.

Figura 1: Mapa localizacdo de Porto Amazonas no Parana
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Fonte: MUNICIPIO DE PORTO AMAZNAS, 2021. Disponivel em:

https://pt.wikipedia.org/wiki/Porto  Amazonas#/media/Ficheiro:Parana_Municip Porto Amazonas.svg. Acesso
em: 25 abr. 2021.

Porto Amazonas considerada uma cidade do interior do Parana, possui em sua histéria

marcas da navegacao pelo Rio Iguacu e também pela via férrea com transporte de materia
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prima. A cidade € lembrada pela festa tipica a qual acontece nos primeiros meses do ano,
chamada “Festa da Magd”, esta festa ocorre com o objetivo de comemorar a safra e 0s pomares
de macas produzidas em seu municipio e vendida para todas as localidades. A culinéria tipica
da cidade sdo as comidas feitas com maca, doces, tortas, geleias, carne no disco com maca entre
outras.

O salério mensal dos trabalhadores porto-amazonenses é de 2,2 salarios minimos
segundo dados do IBGE, o Produto Interno Bruto (PIB) per capita da cidade é de 24.882,00
reais. Em relacdo a satde o municipio possui zero obitos por mil nascidos vivos, a cidade conta
com dois estabelecimentos de satdes do Sistema Unico de Saude (SUS). No que tange ao meio
ambiente da cidade 78,9% da populacdo possui esgotamento sanitario basico adequado, a
arborizacdo das vias publicas chega a 71,9% e a urbanizacdo tem porcentual de 51,6%.

A cidade ndo conta com suporte de instituicbes de ensino superior, desse modo 0s
alunos que optam por dar continuidade aos estudos precisam recorrer a cidades vizinhas para
adentrar em universidades e faculdades. A seguranca da cidade conta com o apoio da policia
militar, o0 municipio teve 0 homicidios segundo o Atlas de Violéncia de 2019. A taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade é de 97,8%, a qualidade de ensino das escolas publicas
apresentado pelo indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) realizado em 2017,
aponta a nota de 5,5 para os anos iniciais do ensino fundamental e 4,3 para os anos finais do
ensino fundamental. No quadro 8, apresenta-se o cenario da educa¢do no municipio de Porto

Amazonas.

Quadro 8 — Cenario educacional do municipio de Porto Amazonas.

Cenario educacional do municipio de Porto Amazonas.
Matriculas do ensino fundamental — 2018 610 matriculas
Matriculas no ensino medio — 2018 169 matriculas
Docentes no ensino fundamental -2018 50 docentes
Docentes do ensino médio — 2018 18 docentes
Numero de estabelecimentos de ensino fundamental — 2018 6 escolas
Numero de estabelecimentos de ensino médio — 2018 1 escola

Fonte: IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Brasileiro de 2010.
Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/porto-amazonas/panorama.
Acesso em: 25 abr. 2021.

O Plano Municipal de Educacdo (PME) é um documento importante para os todos 0s
municipios, pois atraves deste se estabelece, diretrizes, objetivos e metas a serem alcangados
em um periodo de 10 anos. Sendo um documento de construgéo coletiva, ouvindo profissionais,

alunos e a sociedade civil, buscando oportunizar uma educacéo de qualidade a todos.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/porto-amazonas/panorama
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O PME de Porto Amazonas foi sancionado do dia 25 de junho de 2014 através do
Projeto de Lei n° 8 de 11 de junho de 2015, na gestéo do prefeito Ademir Schuhli. O documento
conta com 13 artigos e 10 diretrizes e 20 metas. Encontra-se neste documento uma meta em
que a Cultura de Paz esta presente, sendo importante para a construcdo de uma Educacéo para
Paz. Cabe lembrar que a Cultura de paz passou a ser obrigatdria a partir de 2018 através da Lei
Federal n° 13.663/2018.

Encontramos a citacdo de Cultura de Paz no PME de Porto Amazonas, na meta 7:
Fomentar a qualidade da Educacao Béasica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias estaduais para o IDEB,
no item 7.13.

7.13 Garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de a¢Bes destinadas a capacitacdo de educadores para detecgdo dos
sinais e suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adogéo de
providéncias adequadas para promover a construcdo da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranga para a comunidade. (PORTO AMAZONAS, 2015).

Municipio 2, Palmeira possui cerca de 32.123 habitantes segundo os dados do IBGE.
O municipio se estende por 1.470,072 km? e esta localizado entre a BR-376, que passa por seu
territorio, que liga Curitiba ao norte do Parana (Apucarana), BR-277, que liga Curitiba a Foz do
Iguacu (e ao Paraguai) e PR-151, que liga a Ponta Grossa ea Sdo Mateus do Sul. Na figura 2,

apresenta-se 0 mapa o qual indica a localidade de Palmeira no Estado do Parana.

Figura 2: Mapa localiza¢do de Palmeira Parana
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Fonte: MUNICIPIO DE PALMEIRA, ' 2021. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Palmeira_(Paran%C3%A1). Acesso em: 25 abr. 2021.
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Palmeira é conhecida como cidade clima, em sua historia tropeiros marcaram suas
passagens, onde muitas vezes a cidade se tornou local de pouso e curral para o gado. No setor
turistico, contamos com Ponte dos Papagaios, Arquibancada de madeira do Ypiranga Futebol
Clube, Casa Fazenda Cancela. A culinaria da cidade, instituiu em 2015 o pdo no bafo como o
prato tipico da cidade. O municipio conta com teatro e museu.

O salario mensal dos trabalhadores palmeirenses € de 2,2 salarios minimos segundo
dados do IBGE, o PIB per capita da cidade é de 42.067,94 reais. Em rela¢do a satide o municipio
possui 10,22 6bitos por mil nascidos vivos, a cidade conta com 18 estabelecimentos de SUS.
No que tange ao meio ambienteda cidade 73.7% da populacdo possui esgotamento sanitario
basico adequado, a arborizacdo dasvias publicas chega a 55,0% e a urbanizacdo tem porcentual
de 20,5%. Em relacdo a segurancado municipio, 0 mesmo conta com a policia militar e policia
civil, segundo o Sistema de Informacdo de Mortalidade (SIM) de 2012 0 municipio possui um
indice de 6,19 homicidios por arma de fogo para cada 100 mil habitantes.

O municipio ndo possui instituicdes de ensino superior, no entanto conta com polos de
ensino a distancia (EAD), Faculdade Educacional da Lapa (FAEL), Ensino Uninter,
Unicesumar, Universidade Positivo, polo Universidade Estadual de Ponta Grossa pela
Universidade Aberta do Brasil (UAB). A taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade é de
95,5%, a qualidade de ensino das escolas publicas apresentado pelo IDEB realizado em 2017
aponta a nota de 6,1 para 0s anos iniciais do ensino fundamental, j& para os anos finais do ensino
fundamental € de 5,0. No quadro 9, apresenta-se o cenario da educacdo do municipio de

Palmeira.

Quadro 9 — Cenério educacional do municipio de Palmeira.

Cenario educacional do municipio de Porto Amazonas.
Matriculas do ensino fundamental — 2018 4.488 matriculas
Matriculas no ensino médio — 2018 1.606 matriculas
Docentes no ensino fundamental -2018 306 docentes
Docentes do ensino médio — 2018 976 docentes
Numero de estabelecimentos de ensino fundamental — 2018 30 escolas
Numero de estabelecimentos de ensino médio — 2018 9 escolas

Fonte: IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Brasileiro de 2010. Rio
de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/palmeira/panorama. Acesso em: 25
abr. 2021.

O PME vigente, foi decretado e sancionado no dia 22 de junho de 2014, o qual foi

objeto de audiéncia publica em data de 29 de maio de 2015, na gestdo do prefeito Edir
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Havrechaki, tendo prazo de vigéncia de 10 anos. O documento conta com 11 artigos e 10
diretrizes.

O PME de Palmeira de 2015 nédo abordou a Cultura de Paz em suas diretrizes, no
entanto ressaltamos que a obrigatoriedade de acdes voltadas a Cultura de Paz se fez presente
apos a promulgacédo da Lei 13.663/2018 a qual estipula a insercao de préaticas voltadas a Cultura
de Paz nas redes de ensino.

Municipio 3, Ponta Grossa possui cerca de 311.611 habitantes segundo os dados do
IBGE. O municipio se estende por 2.054,732 km? e esta localizado entre a BR-376 (ligando a
Curitiba ao Norte do Parand), BR-373 (ligando aPrudentdpolis e a BR-277) e PR-151 (ligando
a Pirai do Sul e a divisa com Sao Paulo). Para melhor orientacdo segue 0 mapa o qual indica a
localidade de Ponta Grossa no Estado do Parand. A figura 3, apresenta a localizacdo do

municipio de Ponta Grossa.

Figura 3: Mapa localizacéo de Ponta Grossa Parana

Fonte: MUNICIPIO DE PONTA GROSSA, 2021. Disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Ponta_Grossa#/media/Ficheiro:Parana_Municip_PontaGr ossa.svg. Acesso em: 25
abr. 2021.

Ponta Grossa considerada o quarto municipio mais populoso do estado, e também o
maior parque industrial do interior do Parand, foi palco de grandes nomes politicos ficando
conhecida como Capital Civica do Parand, hoje o municipio € um dos mais industrializados do
Estado e possui um vasto setor turistico, os mais conhecidos sdo: As Furnas, a Lagoa Dourada,
Buraco do Padre, Cachoeira da Mariquinha e o simbolo da cidade o Parque Estadual de Vila

Velha. A culinéria da cidade através da Lei 10.200/2010, instituiu a alcatra no espeto como o


https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-376
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-373
https://pt.wikipedia.org/wiki/Prudent%C3%B3polis
https://pt.wikipedia.org/wiki/BR-277
https://pt.wikipedia.org/wiki/PR-151
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pira%C3%AD_do_Sul
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prato tipico da cidade. O municipio conta com teatros, museus, cinemas, galerias de arte e
bibliotecas.

O salario mensal dos trabalhadores ponta-grossenses € de 2,7 salarios minimos
segundo dados do IBGE, o PIB per capita da cidade é de 42.208,23 reais.Em relacao a saude o
municipio possui 12,66 6bitos por mil nascidos vivos, a cidade conta com78 estabelecimentos
do SUS. No que tange ao meio ambiente da cidade 81,3% da populagdo possui esgotamento
sanitario basico adequado, a arborizacédo das vias publicas chega a 57,2% e a urbanizacao tem
porcentual de 37,0%. Em relacdo a seguranca do municipio, 0 mesmo conta com Policia
Federal, Policia Rodoviaria Federal, Policia Militar, Policia Civil e Guarda Municipal, segundo
o0 Atlas da Violéncia de 2019 o municipio possui um indice de 20,9 homicidios para cada 100
mil habitantes.

O municipio conta com o suporte de duas instituicbes de ensino superior publicas:
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) e Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR) e sete instituicbes privadas: Universidade Norte do Parand (Unopar), Centro de
Ensino Superior dos Campos Gerais (Cescage),Centro Universitario Campos de Andrade
(Uniandrade), Centro Universitario de Maringa (Unicesumar), Centro Universitario Santa
Amélia (UniSecal), Faculdade Sant'Ana, Faculdade Sagrada Familia (FASF). A taxa de
escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade é de 98,2%, a qualidade de ensino das escolas publicas
apresentado pelo IDEB realizado em 2017 aponta a nota de 6,3 para 0s anos iniciais do ensino
fundamental, j& para os anos finais do ensino fundamental é de 4,4. No quadro 10, apresenta-se

0 cenério da educacdo do municipio de Ponta Grossa.

Quadro 10 — Cenério educacional do municipio de Ponta Grossa.

Cenério educacional do municipio de Ponta Grossa

Matriculas do ensino fundamental — 2018 49.646 matriculas
Matriculas no ensino médio — 2018 14.764 matriculas
Docentes no ensino fundamental -2018 2.628 docentes
Docentes do ensino médio — 2018 976 docentes
Numero de estabelecimentos de ensino fundamental —2018 163 escolas
Numero de estabelecimentos de ensino médio — 2018 53 escolas

Fonte: IBGE — INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo Brasileiro de 2010.

Rio de Janeiro: IBGE, 2010. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pr/ponta-grossa/panorama. Acesso
em: 25 abr. 2021.

Cabe ressaltar que o PME vigente, foi decretado e sancionado no dia 22 de junho de
2015, através do Projeto de Lei n°® 152/2015, na gestdo do prefeito Marcelo Rangel Cruz de
Oliveira, sendo instituido no periodo de 2015 a 2025. Passo importante para o desenvolvimento

e intensificacdo de metas e objetivos para a educacdo. O documento conta com 200 estratégias
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envoltas a 20 metas para qualificar a educagdo basica e superior, tanto na rede pablica quanto
privada.

O PME de Ponta Grossa ja inseria a Cultura de Paz em suas metas, antes mesmo da
promulgacdo da Lei 13.663/2018 a qual estipula a insercdo de praticas voltadas a Cultura de
Paz nas redes de ensino. O qual é apontado no Plano Municipal de Educacdo na meta 7:
Qualidade da Educacao Basica/IDEB, no item 7.25:

7.25 Garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de a¢des destinadas a capacitacdo de educadores para deteccéo dos
sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adocéao das
providéncias adequadas para promover a construcdo da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranca para a comunidade. (PONTA GROSSA, 2015)

Ap0s a caracterizacao de cada municipio, fica nitida a diferenciagdo dos municipios em
relacdo a sua dimensdo regional, dimensdo populacional e sua dimensdo cultural. Logo, ao
analisar os dados adquiridos pela pesquisa de campo precisa-se considerar essa distin¢éo entre
0S municipios, seus contextos e realidades. Com isso nota-se a oportunidade em compreender
a percepcao dos profissionais de educacdo sobre cultura de paz, educagdo para paz, direitos
humanos e violéncia escolar, em diferentes contextos e a partir de diferentes posi¢des sociais e

areas profissionais.

6.3 CARACTERIZAGCAO DOS SUJEITOS DE PESQUISA

Por meio do objetivo geral do estudo compreender a construcdo social da violéncia no
Brasil e suas relacdes com os Direitos Humanos, abrindo discussdes necessarias sobre Cultura
de Paz e Educagdo para Paz como subsidio na analise da Lei 13.663/2018 (BRASIL, 2018).
llustramos com alguns depoimentos estes conceitos importantes por representantes da
educacao, optou-se pela utilizacdo da entrevista como ferramenta metodoldgica para a coleta de
dados. Como objeto de estudo da presente pesquisa estdo as secretarias(os) da educagdo, 0s
pedagogos(as) e osprofessores(as). Cabe destacar que a escolha dos participantes vai de
encontro ao objetivo geral do estudo, em analisar a concepcéo dos mesmos em relacéo ao tema
estudado

A justificativa em relagdo a escolha pela educagdo bésica se deu por considerar uma
fase importante no desenvolvimento social e formag&o individual do ser humano e também por

ser uma fase suscetivel a conflitos.
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As pesquisas revelam que 0s meninos e meninas, nos anos de escolaridade primaria,
sdo0 mais suscetiveis de se verem envolvidos em problemas de mas relagGes,
intimidacGes e maus tratos; contudo a crenca geral € a de que os estabelecimentos de
ensino médio sdo mais probleméticos. (ORTEGA; ROSARIO, 2002, p. 41).

A pesquisa de campo teve inicio através do contato com as secretarias de educacédo dos
municipios de Ponta Grossa, Palmeira e Porto Amazonas, como ja mencionado anteriormente
0 primeiro contato com as participantes foi de forma remota através de aplicativos de
comunicacdo, para sO entdo ser marcada a data, horario e local para a realizacao da entrevista.
Ao final da entrevista com as secretarias da educacéo, foi solicitado as mesmas que indicassem
uma pedagoga para que pudéssemos dar procedéncia na pesquisa, o critério deescolha nesse

momento foi de que a pedagoga escolhida tivesse participado ou elaborado projetos referentes

a Cultura de Paz. No quadro 11, apresenta-se as caracteristicas dos participantes da pesquisa.

Quadro 11 — Participantes da pesquisa.

Municipio: Ponta Grossa
Participantes Sexo Cargo/funcdo Formagcéo Tempo de
Servico
Participantes | Feminino Secretéria da Doutora em educagéo 50 anos
1 educacéo
Participantes | Feminino Pedagoga Licenciatura em Pedagogia e 11 anos
2 pos graduagdo em
neuropsicopedagogia
Participantes | Feminino Professora Magistério, Letras 18 anos
3 portugués/francés e pés
graduagdo em atendimento
especializado
Municipio: Palmeira
Participante 4 | Feminino Secretéria de Bacharel em servico social, 3 anos e 3 meses
educacdo tecn6loga em gestdo publica,
especialista em educacdo
especiale em gestdo publica
Participante 5 | Feminino Pedagoga Licenciatura em pedagogia 8 anos
Participante 6 | Feminino Professora Magistério e cursando curso de | 5 anos e nove meses
Letras portugués/espanhol
Municipio: Porto Amazonas
Participante 7 | Feminino Secretéria de Licenciatura em matemaética, 13 anos professora,
educacédo atualmente cursando diretora de
pedagogia. departamento 1 ano e
5 meses
Participante 8 | Feminino Pedagoga Licenciatura em pedagogia, 10 anos na area da
com especializacdo em educacdo, 4 anos
psicopedagogia escolar e como pedagoga.
também coordenacéo
pedagégica
Participante 9 | Feminino Professora Licenciatura em pedagogia 3 anos

Fonte: a autora.
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As entrevistas ocorreram ap0s a autorizacdo das participantes, onde todas assinaram
duas vias do documento, uma do pesquisador e outra da entrevistada. Nesse mesmo documento
foi fornecido o Termo de Consentimento Livre Esclarecido, o qual descreve questdes como a
garantia de sigilo sobre a identidade dos participantes, a livre escolha em ndoresponder qualquer
pergunta que achasse incomoda, o direito em ndo dar procedéncia a entrevista sem lhe acarretar
danos, a pesquisa ndo beneficiou os participantes em relagdo a remuneracao, foi esclarecido aos
mesmos a importancia de sua participacado e contribuicdo paraa ciéncia e os estudos.

Cabe ressaltar que foi entrado em contato com as entrevistadas apos a realizacdo das
entrevistas, mostrando-lhes a transcri¢do da mesma e esclarecendo dividas. Importante destacar
que como parte da metodologia empregada foi caracterizado 0os municipios em que a pesquisa
foi realizada, desta forma, esclareci para as participantes que o sigilo ndo seria integral mesmo
gue em nenhum momento haja citacbes de nomes ou dados particulares. Todas as entrevistadas
disseram n&o haver problema em relacéo ao sigilo da entrevista, ou qualquer associagdo que o

leitor venha a fazer durante sua leitura.

7 RESULTADOS

Através dos dados obtidos a andlise se divide em categorias, segundo Bardin (2016, p.
74) “A categorizagdo ¢ uma operacdo de categorizagdao de elementos constitutivos de um
conjunto por diferencia¢do e, em seguida, por reagrupamento [...]”. Portanto as categorias
elencadas foram: Cultura de Paz, Violéncia Escolar, Educacdo Para a Paz e Direitos Humanos.
Totalizaram nove entrevistas, das quais foram transcritas e analisadas para constituir os

resultados a seguir.

7.1 CATEGORIA CULTURA DE PAZ

Um dos objetivos propostos na pesquisa foi compreender alguns conceitos
importantes, dentre eles a Cultura de Paz. Cada uma das participantes descreveu o que a paz

representava pra si.

Participante 1. Eu acho que a paz ela é uma questdo nossa primeiro, vocé estar bem
com vocé mesmo. Entdo, pra mim a cultura de paz é isso, praticas cotidianas que a
gente tem que ter no relacionamento consigo e com 0S outros.

Participante 2. Bom, cultura de paz acredito que é algo que precisa ser construido ao
longo do tempo ao longo do periodo com adogdo de novas praticas.
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Participante 3. Entdo, pra mim a paz no caso é auséncia da violéncia, relacdo tranquila
entre as pessoas, € no caso, 0S povos Ndo estarem em guerra, paz seria isso.
Participante 4. A paz é a convivéncia dentro de uma sociedade desigual, vocé
procurando o teu melhor, vocé procurando aprender, vocé ter acesso a direitos sociais,
vocé ter osdireitos humanos respeitados que deveriam ser o0 minimo desde quando 0s
direitos humanos foram promulgados [...].

Participante 5. Entdo eu entendo como uma relacéo saudavel onde ambos tém ganhos.
Participante 6. Paz é um estado de tranquilidade, auséncia de problemas, auséncia de
preocupacoes.

Participante 7. Aquele momento de calma, auséncia de problemas, conflitos, seriam
na minha concepcao assim na questao de tranquilidade.

Participante 8. A cultura ela é mais ampla, entdo ela engloba a sociedade e a familia.
Participante 9. E vocé conseguir viver bem, com vocé com a sua familia, com a sua
comunidade e com a sociedade.

Como analisando no capitulo anterior, a significacdo e conceituacdo da paz € muito
relativo ao contexto, a cultura e a realidade. Com tantos significados para paz conseguimos
compreender através dos estudos realizados, que a paz adota uma conceituagdo
tradicional/negativa e uma conceituacdo de paz positiva. Portanto, é de suma importancia os
estudos na area para gue tenhamos conceitos mais ricos sobre um tema téo relevante. Podemos
observar uma diversidade de compreensdo de paz nas falas das entrevistadas, assim como Jares
(2002, p. 121) “[...] deduzimos também que ndo existe uma ideia universal e precisa, ja que,
conforme as distintas civilizacGes e culturas, deparamo-nos com claras diferengcas em sua
concepgao e natureza’.

Interessante ressaltar que na fala da entrevistada 7 e 6, a paz foi associada a auséncia
de conflitos ou problemas, sendo caracterizada como tranquilidade e calma. Indo de encontro
com o que foi apresentado por Jares (2002) “[...] outra caracteristica que parece muito presente
na tradi¢do popular quando se fala de paz como harmonia, serenidade ou auséncia de conflitos”.
Para 0 autor, essa associacdo esta ligada a um sentimento intimista, como uma tranquilidade
interior ao individuo. E mais facil associar a paz como auséncia de guerra do que a uma paz
fadada ao vazio ou a utopia, complexa em se concretizar.

Somente a participante 3 associou a paz a violéncia e auséncia de guerra, logo podemos
observar que a compreensdo de paz estd mudando gradativamente, a medida em que
trabalhamos e desenvolvemos préticas e estudos voltados a ela. Considerar a paz como a
auséncia de qualquer forma de violéncia, seria nesse momento a ligagcdo das repostas pois como
Salles Filho (2019) nos diz, a paz é a construcdo, a caminhada e ndo um produto pronto e
acabado, ndo sendo pertinente compreende-la como enfrentamento de violéncia, apesar de
ambas serem discutidas juntas. A paz positiva somente € possivel através de estudo e pesquisa
continua, pois como bem analisamos até o momento, oscontextos e realidades sociais sdo

volateis, precisamos construir uma paz sustentavel.
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Pelo exposto, entendemos que a paz é um processo inacabado a qual precisa manter
constancia em suas praticas de acordo com contextos e valores. Segundo Oliveira (2017) as
pesquisas sobre paz no Brasil iniciaram tardiamente em comparagdo com os demais paises, isso
explica o porqué Jares (2002) diz que a concepgdo de paz ainda é tradicional e ocidental,
associando a paz com a auséncia de guerras bélicas ou de qualquer forma de conflito, mostrando
a importancia de uma reformulagéo desse conceito.

Segundos Salles Filho (2019) a Educacéo para Paz é um viés pedagdgico da cultura de
paz, visto que a mesma pode ser comparada a um grande guarda-chuva comtemplando diversas
areas e seguimentos. Ao perguntarmos sobre a relacdo entre educacao para paz e cultura de paz,

tivemos os seguintes argumentos.

Participante 1. [...] agente educa e é educado num movimento social, a gente é educado
na igreja, a gente é educado na associacdo de moradores a gente é educado em tudo quanto é
lugar. Quando vocé pensa em cultura de paz vocé ndo pode s6 falar de escola do ambiente

escolar.

Participante 2. [...] educacdo para paz eu vejo como, aquilo que nds procuramos
desenvolver dentro das escolas, seguindo varias orientacfes a partir de demandas que
vao surgindo, nés vamos realizando uma educagdo para paz buscando construir essa
cultura de paz na sociedade.

Participante 3. [...] a cultura de paz seria no caso, 0S assuntos que eu vou estar
discutindo e pondo em préatica para que haja a paz, pra que ndo haja no caso a
violéncia, pra que o mundo seja, um mundo justo, com respeito. E a educacédo para a
paz pra mim, seria quando eu discuto os sistemas da cultura de paz.

Participante 4. [...] a educacdo para paz ja requer conhecimentos especificos requer
estudo sdo coisas bem, na realidade n&do sdo distintas, € como se a cultura de paz fosse
o geral e a educacdo para paz fosse aquele trabalho respeitando sua metodologia.
Participante 5. Acho que cultura de paz seria 0 que se almeja e educagdo para paz €
quando vocé prepara ou desenvolve a¢Bes para chegar no que € esperado.
Participante 6. a cultura j& é uma coisa estabelecida na sociedade, os padrdes de
convivéncia que o ser humano vai criando. A educagdo é vocé transmitir algum
conhecimento, de certa forma tem relacdo, porque vocé vai transmitir aquilo que faz
parte da sua cultura.

Participante 7. Na minha concepcao, a cultura da paz é o que a gente quer que exista
na sociedade como um todo, eu acho que educar para a paz é justamente seja na familia
que a gente vé& que tem bastante dificuldade e muitas vezes que se conflitam e na
escola que forma esses cidaddos, essas criancgas de bem, que dai vai gerar essa cultura
da paz.

Participante 8. Na cultura como eu falei ela é mais ampla, os alunos vém com a cultura
de casa, da sociedade em que vive e educacgdo para a paz seria do ramo pedagdgico é
0 que a gente trabalha em sala de aula com eles, mas ambas séo para propagar a paz.
Participante 9. a cultura é a bagagem que vocé traz, eu acredito assim, se vocé forma
crianga, voceé trabalha com ela desde pequenininha, que ela tem que ter respeito com
ela, tem que ter respeito com a familia, ela tem que ter respeito com o0 meio ambiente
que ela vive, ela vai se tornar eu acredito que um adulto mais consciente mais
responsavel [...].
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Nessa perspectiva, Salles Filho (2019) deixa claro ao enfatizar que cultura de paz e
educacdao para paz sdo campos de conhecimentos distintos, porém intrinsicamente ligados um
ao outro, ambos processos em construcdo em especial nos estudos no Brasil, pesquisas mais
solidas, sistematizadas e organizadas devem objetivar os estudos da paz no pais, para que
tenhamos melhor compreenséo dos fatores humanos e sociais.

Rayo (2004, p. 170) diz “A Educag@o para Paz ¢ uma forma particular de Educagio
em Valores que persegue o desenvolvimento de atitudes iguais em todos os jovens do mundo
[...]”. Percebemos entdo que a educagdo para paz deve esclarecer a todos os alunos a
importancia em atentar-se em valores antiéticos, como a obediéncia sem questionamentos, o
conformismo, a individualidade, consumismo e a auséncia de criticidade nas reflexdes. Sendo
imprescindivel o didlogo e as solu¢des ndo violentas de conflitos, guiando-se pela justica,
solidariedade e tolerancia.

Vale destacar que Salles Filho (2019) e Rayo (2004) dizem que educar para paz ndo
significa uma educagdo para estar precisamente em paz, mas sim, uma educacdo em que
incentive o didlogo para a solucdo criativa de conflitos. Ora, ndo quer dizer também que
devemos educar para a desesperacdo, devido aos inumeros problemas mundiais. Mas, trabalhar
esses contetdos em sala para que se desenvolva participacdo ativa dos alunos em questdes
sociais, econémicas, politicas e culturais.

A Lei Federal 13.663 (BRASIL, 2018) a qual altera o art. 12 da Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, para incluir a promoc¢édo de medidasde conscientizacdo, de prevencdo e de
combate a todos os tipos de violéncia e a promocdo da cultura de paz entre as incumbéncias dos
estabelecimentos de ensino. Podemos dizer que esta lei terd impacto significativo sobre a

cultura de violéncia impregnada em nossa heranca colonial?

Participante 1. Entdo a lei est4 formalizando isso exigindo que se cumpra isso, e 0s
gestorestem que buscar formas de levar os professores e as escolas se organizarem
nessa perspectiva.

Participante 2 [...] essa exigéncia faz com que ndo sé as escolas, mas as redes como
um todo, se tenha algo mais estruturado pra pensar e com isso vdo ocorrendo mais
formacGes, torna algo mais estruturado, a exigéncia pelo cumprimento da lei.
Participante 3. Eu acho que ela vai ajudar muito na educacdo, mas eu acho que ela
tem que ser muito mais repercutida, para que as pessoas tenham mais conhecimento.
Participante 4. Pode e vai. Nds estamos num momento de definicdo do nosso
documento orientador curricular que vai nortear a construcdo das propostas
pedagdgicas [...].

Participante 5. Eu acredito que deveria ser mais divulgado, precisaria ter mais
formacGes especificas, algumas oficinas para as pessoas tomarem mais consciéncia,
porque é pouco colocado em prética.

Participante 6. Entdo a lei em si ndo muda muita coisa, porque n6s temos muitas leis
que ndo sdo aplicadas, pra lei ser efetivada ela precisa ser mais conhecida, mais
espalhada, visivel. [...]
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Participante 7. Porque dai vocé tem uma cobranca, o que realmente é dever e ai nesse
dever entra a parte dos professores [...]

Participante 8. a gente trabalha essa lei aqui na escola desde o ano passado de 2019, a
gente trabalha com projetos de conscientizagdo, apresentacdes das turmas cada turma
apresenta para escola geral.

Participante 9. Ela contribui, é um inicio para comegar a construir um conceito
diferente com as criangas. Algo que a ndo é nada, hoje ja se vé com os olhos que
precisa tomar atitude com relacdo a isso. Entdo, com certeza, ela vai contribuir a longo
prazo sim nos vamos ter um bom retorno.

Dentre as 9 participantes, 7 delas falaram que ja conheciam a lei ou ja tinham ouvido
falar em algum momento, 2 participantes falaram que ndo conheciam a lei e que tiveram ciéncia
da sua existéncia através da entrevista. As participantes 3, 5, 6 nos dizem da importancia em se
divulgar a lei, pois segundo elas o corpo escolar ainda ndo possui um conhecimento concreto
da lei. Nesse sentido, compreendemos a necessidade em investir na formagéo continuada, para
que a gestdo escolar esteja atualizada e preparada para abordar questdes de cultura de paz em
seus Projetos Politicos Pedagdgicos — PPP e que entendam que essas praticas podem ajudar a
construir uma educacdo democratica e participativa. Uma escola democratica vai com o que
Freire (1967) nos diz:

Ora, a democracia e a educacdo democratica se fundam ambas, precisamente, na
crenca no homem. Na crenca em que ele ndo sé pode, mas deve discutir os seus
problemas. Os problemas do seu Pais. Do seu Continente. Do mundo. Os problemas
do seu trabalho. Os problemas da propria democracia. (Freire, 1967, p. 96).

Segundo Freire (1967) a educacdo é um ato de amor e por este motivo precisamos
defende-la com coragem, preservando praticas de debate e didlogo que vao de encontro com a
realidade vivenciada. A escola por muito tempo se mostrou rigorosa e incisiva com sua
metodologia e sistema de ensino. E quando falamos dessa solidificacdo da forma de ensinar e
das vivéncias escolares surge uma indagacgédo pertinente. Como vamos defender uma escola
democrética e participativa, sendo que nossas raizes sdo de uma educacdo que impdem e

reprime?

Ditamos ideias. N&o trocamos ideias. Discursamos aulas. N&o debatemos ou
discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. N&o trabalhamos com ele.
Impomos Ihe uma ordem a que ele ndo adere, mas se acomoda. N&o lhe propiciamos
meios para 0 pensar auténtico, porque recebendo as férmulas que lhe damos,
simplesmente as guarda. Nao as incorpora porque a incorporacdo é o resultado de
busca de algo que exige, de quem o tenta, esfor¢co de recriagdo e de procura. Exige
reinvencdo. (FREIRE, 1967, p. 97).

A educacdo para paz vai de encontro com esta preocupacdo, dando voz a nossas
proximas geracdes, uma voz critica, cientifica e inclusiva. Confirmando o que Tuvilla Rayo

(2006) defende, a educacéo para paz ndo € uma moda passageira ou entdo um modelo de escola
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reprodutora, mas deve responder a pensamentos holisticos, criticos e ecoldgicos. Sendo
formadora de pessoas e de uma sociedade participativa no processo de emancipacgao cuja o
dialogo é a chave central para alternativas criativas e eficientes aos problemas reais enfrentados.

Assim também coloca Jares (2002) da necessidade em se regenerar a vida democréatica
através da Cultura de Paz e em particular a Educagdo para Paz, isto somente serd possivel
através da democratizagdo do conhecimento, possibilitando a sociedade em geral acessibilidade
a cultura. “Em suma, paz, desenvolvimento, direitos humanos e democracia sdo conceitos
interdependentes que se requerem mutuamente. O que, logicamente, deve ter sua aplicacéo
concreta no plano pedagdgico”. (JARES, 2002).

A organizagdo dos documentos orientadores traz estrutura e fortificam as metas e
objetivos a serem conquistados pela escola, sustentando as propostas pedagogicas. Ao
compreendermos que a educacdo brasileira sofreu varias modificagdes em seu sistema de
ensino por conta dos diferenciados contextos. Ainda hoje, muito se tem a progredir em relagéo
a rigidez de seus curriculos e formatos. O ensino tradicional ainda se faz bastante presente,
muitos profissionais da educacdo encaram essa estrutura escolar rigida como um desafio a ser
superado, para que a haja efetiva transdisciplinaridade desejada para a construcdo de uma
educacdo para paz real. Participante 4. Quando nés temos os dias letivos, as horas a trabalhar os
contetdos, eu vejo que pelarigidez da educacdo, essa lei vai fazer com que as coisas acontecam.

Através de toda burocratizacdo da educacdo e do tradicionalismo nas praticas
pedagdgicas de ensino podemos notar a importancia em flexibilizar a educacao, para que a
mesma abra frestas por onde a educacdo de forma interdisciplinar consiga ndo apenas em dias
especificos, como menciona Salles Filho (2019) “dia da arvore”, “dia do meio ambiente”, “dia
da consciéncia negra”, ndo trabalhar a educacgéo para paz apenas nessas datas, mas sim tornar
habitual, rotina tanto de aulas de matematica, como portugués, historia,geografia e outras. Na fala
da entrevista 7 a mesma exemplificou ser possivel o desenvolvimento da interdisciplinaridade,
através da abordagem da educacdo para paz em disciplinas mais especificas como matematica

e ciéncias.

Participante 4. [...] matematica mesmo tem condicGes de fazer isso, dependendo da
situagdo trazendo uma situacdo problema ao que a gente tem, o ensino religioso esse
ano é obrigatorio o ensino religioso. Logico os alunos podem pedir dispensa, mas ele é
trabalhado na forma de valores, trabalhar mais nesse formato.

Participante 6. D& sim, com certeza, agora, em matematica fica dificil né (risos), mais
facil na questdo da ciéncia, que a gente pode estar trabalhando com as questdes da
natureza, meio ambiente, preservacdo, sustentabilidade, geografia, portugués [...].
Participante 3. Eu acho que sim, principalmente nessa época de pandemia é o que mais
eu tento fazer sabe, estar colocando esses assuntos, assuntos transversais que a gente
chamava antigamente dentro das disciplinas [...].
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Foi notorio que as participantes sabiam da importancia em se abordar esses temas
em sala, no entanto muitas delas ainda ndo sabiam como abordar essas questdes com clareza,
que meios utilizar, ou quais praticas fazer. Isso diz respeito a formacao desses profissionais
e como estd sendo a formagdo continuada dos mesmos. A graduagdo proporciona
conhecimento suficiente relacionado a educacdo para paz, preparando estes profissionais
para a prética real do cotidiano escolar? Apés sua formacédo, ja no momento de atuagdo no

campo, a formacdo continuada traz questdes que abordem a cultura de paz?

Participante 8. Eu me considero preparada para abordar o tema sabe, engquanto
coordenadora e enquanto na coordenagdo e também quando estava na sala de aula,

é sempre para o desenvolvimento dos alunos. Respeitando a individualidade e
caracteristica de cada aluno, como um ser Unico e especial, as préprias
caracteristicas deles.

Participante 5. Eu quanto professora teria mais dificuldade em trabalhar esse
assunto, mas € uma coisa que é pesquiséavel, é trabalhavel, se correr atrds da pra
aplicar.

Participante 2. Entdo e acho que assim ndo contempla toda essa necessidade,
percebendo essa caréncia, mas acredito que nossa formacdo como docentes ela se
efetiva no cotidiano escolar, entdo ha necessidade de a gente estar sempre trabalhando
com a formagéo do professor, do comportamento do professor e poder estar sempre
auxiliando nas situacdes que vao surgindo também.

Ortega e Del Rey (2002) falam de como os docentes trabalham com situagGes deveras
complexas e que precisam ser enfrentadas, tarefas dificeis e que muitas vezes ndao foram
preparados durante sua formacéo universitaria. Em nosso pais temos os Centros de Professores
(CEP) ou podem ser chamados também de Centro de Professores e Recursos. Os CEPs séo
responsaveis pela organizacdo e manutencgdo de cursos e seminarios. Segundo Ortega e Del Rey
(2002) a motivacéo dos profissionais também é um ponto importante a ser estudado, para isso,
a formacdo continuada de nossos docentes € tdo importante no sentido de manter os professores
atualizados e pertencentes dos problemas reais enfrentados pela educagéo, tornando assim, suas
praticas pedagogicas mais elaboradas e pertinentes ao contexto vivenciado. “O grupo de
professores € um coletivo que sabe muito sobre a pratica educacional e, quando demanda
ferramentas para solucionar dificuldades, é porque ndo encontra, por perto, outros recursos.
(ORTEGA; DEL REY, 2002, p. 72).

7.2 CATEGORIA VIOLENCIA ESCOLAR

Como visto no item 2.1 Colonialismo e Naturaliza¢do da Violéncia, percebemos que

o Brasil foi construido através de bases sdlidas de violéncia. Para entendermos a violéncia a
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qual ocorre nas escolas, se faz necessario trazer essa construcdo histérica de uma cultura de
violéncia, a qual marginalizou e sacrificou muitas vidas ao decorrer dos seculos. Com base em
todo esse assoalho autoritario e da violéncia instaurada, a concepcao de violéncia em nossos
dias atuais torna-se importante levar em consideracdo fatos importantes como a escravidéo, a
colonizacgdo indigena, ditadura militar, corrupgdo, desigualdade social, a intolerancia e tantos
outros fatores decisivos para nossa atual sociedade. A concepcdo de violéncia para nossas

participantes foram as seguintes:

Participante 1. A fisica e a moral.

Participante 2. E toda acdo com o objetivo em prejudicar alguém é uma acdo de
violéncia.

Participante 3. Se toda vez que existe agressividade, que tenha um ato violento de
intimidacdo tanto moral quanto psicolégico, até mesmo as agressoes fisicas e verbais,
eu acho que inclui violéncia

Participante 4. E tudo aquilo que me faz mal e se faz mal para mim faz mal para o
outro.

Participante 5. Seria uma relagdo onde alguém é prejudicado, quando tem os direitos
prejudicados, quando tem sua opinido ndo respeitada. Tem varios tipos de violéncia,
entdo é quando alguém sai ferido daquela relagéo.

Participante 6. Atitudes que prejudiquem o préximo, eu acho que qualquer atitude que
vai prejudicar, fazer mal, ou machucar tanto como psicologicamente como
fisicamente é violéncia.

Participante 7. Qualquer forma de agressdo, ndo precisa ser fisica, mas verbal que é
muito pior, as vezes alguém te deixa no chdo com duas palavras.

Participante 8. [...] é usar da agressividade intencionalmente, eu tenho a intencdo em
agredir alguém, seja uma agressdo fisica ou agressdo verbal. Entdo a violéncia seria
usar da agressividade intencionalmente em uma pessoa.

Participante 9. Violéncia eu acho que é que agrida ou ofenda qualquer pessoa, a partir
do momento em que a pessoa se sente agredida, se sente mal, com certas atitudes de
outra pessoa com ela.

Notamos que as entrevistadas reforcam a ideia de que a violéncia ndo seria apenas a
agressdo, trazem a violéncia moral, verbal e psicoldgica também em seus discursos e isso € muito
importante para o ambiente escolar, visto que, a escola é um ambiente onde encontra-se diversas
formas e manifestacdes de violéncia. Firmando o que CIIIP (2009) nos diz sobre as violéncias
visiveis e invisiveis, sendo que as violéncias invisiveis sdo problemas ainda maiores ja que
como ndo sdo notadas facilmente acabam passando por despercebidas, ou entdo ndo séo
entendidas e consideradas violéncias, podemos citar as desigualdades sociais, a fome e miséria,
a falha no assistencialismo a milhares de familias, estrutura preconceituosa e racial herdada de
nosso passado, enfim sdo varias as violéncias presentes em nossas vivéncias, compreende-las
é essencial na caminhada educacional.

Sendo assim, Jares (2002) defende a nédo violéncia como forma de superar nosso
passado sombrio carregado de injusticas. A ndo violéncia seria uma ferramenta a qual possui

como objetivo lutar contra as injusticas, a fim de utilizar o didlogo e a compreensdo do
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conhecimento, sem que essa luta venha a prejudicar, lesar ou danificar essa pessoa que defende
a injustica. Segundo Tigre (2009) os problemas enfrentados nas escolas tomam proporgoes
ainda maiores, quando percebemos gue os valores sao modificados e as estruturas de interesses

jando sdo as mesmas.

O individualismo, os interesses pessoais e 0s lucros ddo o tom do neoliberalismo. Os
diferentes cidadaos sdo colocados em pé de igualdade. A ideia do mérito do empenho
e da competéncia no trabalho — que sdo postos como determinantes do sucesso
individual — permeia a sociedade e principalmente a escola e os valores educacionais.
O sucesso esta ligado ao dinheiro, ao lucro e aos bens de consumo. (TIGRE, 2009, p.
34).

Uma das entrevistadas aponta ainda para a ideia da violéncia feita ndo apenas do aluno

para com o professor, mas também da violéncia do professor para com o aluno.

Participante 1. [...] quase sempre a pessoa é dispensada ainda que tenha concurso tudo,
mas isso é intoleravel, s6 que tem um detalhe vocé também faz violéncia, ndo faz a
violéncia fisica, mas vocé faz a violéncia moral.

A participante 4, traz que varias sdo as violéncias que ocorrem nas escolas e que muitas
sao descobertas nas escolas também “A violéncia verbal, a violéncia psicologica, infelizmente
a violéncia sexual que ¢ uma realidade”. Na fala da entrevistada 1, também notamos a
abordagem da familia como fator importante na reflexdo sobre violéncia. “Os casos de violéncia
que a gente tem muitas vezes é da familia e a gente também cuida se uma crianca sofre qualquer
tipo de violéncia, se a gente percebe denuncia”.

Para nossas participantes as maiores dificuldades e desafios que as escolas enfrentam

hoje seriam:

Participante 1. [...] para n6s um dos grandes problemas séo professores e formagédo de
professores.

Participante 2. Entdo eu penso que hoje despertar o interesse, ou manter o interesse da
crianca é o grande desafio, acho que pra todas as escolas.

Participante 3. Excesso de informagao, mas a informacéo incorreta, as vezes a gente,
os alunos, os professores, toda equipe sabe que tem os direitos e os deveres, mas
acabam utilizando essas informag6es de maneira incorreta na educacdo em geral.
Participante 4. A aplicabilidade disso é saimos do conteudismo, a alternativa para
trabalhar com qualidade seria ainda a interdisciplinaridade.

Participante 5. Ndo ter profissionais capacitados para trabalhar com as habilidades
emocionais com as criangas, eu ndo sei se as coisas emocionais ndo seriam mais
importantes hoje, porque a parte académica é importante, porém, a crianga que vé, pai
esfaqueando a mae, que vé um monte de outras coisas, a porcentagem de crianga que
V@ esse tipo de coisa é muito grande.

Participante 6. eu acho que é a falta da lei especificando melhor no curriculo da escola.
Participante 7. Eu acho que essa questao de principio e educagdo de casa, hoje em dia
as criancas tém muitos direitos, ndo que ndo tivessem antes, mas o respeito era maior,
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respeito pelo professor, respeito pelo colega, respeito pelo meio ambiente, respeito
por tudo, hoje eles ndo estéo trazendo essa bagagem.

Participante 8. Eu acredito que seja a auséncia dos pais na participacdo escolar de seus
filhos, tem essa negligencia de ndo acompanhar [...].

Participante 9. [...] é a familia em conjunto com a escola em prol daquela crianga,
daquele aluno, faz muita diferenga.

O que podemos perceber através das falas das participantes, diferentes perspectivas
sobre os desafios enfrentados pela escola contemporanea, sdo eles: formacao de professores;
conteudismo; educacao familiar. Como j& falado anteriormente a formacgédo de professores é de
incontestavel relevancia, para que os profissionais possam se manter atualizados, pois como bem
sabemos, nosso contexto social é volatil e se transforma a todo momento, novos valores sdo
construidos, novas reflexfes sdo feitas, novas tecnologias, novas convivéncias, tornando-se
tudo novo a todo instante.

Essa continuidade na formacdo dos professores, possibilita maior qualificacdo e
aproximacdo da realidade vivida. Fazendo com que a escola se desprenda dos antigos e
tradicionais métodos segregacionistas e excludentes, dando abertura a novas propostas, novas
metodologias, contribuindo para que a interdisciplinaridade se efetue com precisdo em todos as
instituicGes de ensino, desprendendo-se do conteudismo citado pela participante 4, sabemos o
quanto dificil é conseguirmos inserir questdes como educacao para paz em disciplinas como
matematica e ciéncias por exemplo, pois, foge daquilo que foi estabelecido tradicionalmente na
formagé&o dos professores.

Promover a formacdo de professores e alunos mediadores de conflitos e
posteriormente envolver educandos e comunidade escolar nessa acdo para que se
tenha uma melhora nas relagdes de convivéncia onde o respeito a pessoa, a amizade,

a consideracdo pelo outro seja uma pratica natural no dia-a-dia da escola. (ROLAN,
HAMMES e HAMMES, 2019, p. 10).

Desvencilhar-se das amarras da burocracia escolar, dias letivos, provas, notas,
contetidos, € necessario para dar espaco a novas reflexdes trazidas pela educacio para paz. E
claro ressaltamos a importancia do conteldo e de todo sistema organizacional das escolas,
mantendo a flexibilidade e equilibrio.

O fator familia foi um componente muito citado nas entrevistas.

Participante 1. [...] a gente reconhece que a escola tem um ponto muito positivo, que
muitas vezes a violéncia que acontece na familia quem descobre é a escola.
Participante 4. [...] é o publico prioritario para vocé trabalhar, porque na verdade oque
noés vemos as pessoas acabam vivendo em ciclos, elas reproduzem modos de vida por
ndo terem outros modelos e alguém tem que auxiliar a romper.
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Participante 7. Entdo na verdade é um problema estrutural da familia. [...] a maioria
das vezes essas agressoes, essas situacdes das criangas, ndo é somente pelo fator

escolar, vem de fora pra dentro.

A participacdo dos pais na educagdo da crianca € um fator essencial e definidor na
educacdo do ser humano. A familia tem a responsabilidade em partes com a educac&o, pois esta
presente nas fases definidoras no desenvolvimento do individuo. Podemos dividir a educacéo
em formal e informal, formal a exercida dentro das escolas e a informal exercida fora das
escolas, nas familias.

A influéncia com que a familia exerce na crianga reflete diretamente em suas vivéncias
e convivéncias dentro da escola. Podemos observar um conflito constante entre escola e familia,
de um lado temos a angustia da escola e professores onde reclamam sobre a auséncia da familia,
da falta de limite e ensino de valores essenciais para a convivéncia em sociedade. De outro lado
temos a familia reclamando da cobranca da escola, da violéncia no meio escolar e da
organizagdo da mesma.

Claramente podemos notar a auséncia de um fator essencial para o funcionamento das
relagdes escolares e familiares, o didlogo. Como mencionado na teoria desteestudo temos como
pratica pedagdgica as cinco pedagogias da paz e através da pedagogia dos valores humanos,
percebemos a dimensdo de sua importdncia para o convivio escolar e social. Torna-se
importante nesse contexto aceitar que os conflitos, as mudancas e transformacdes escolares
precisam ocorrer, sendo necessario para as relagdes humanas e para o desenvolvimento

humano.

[...] supondo uma possivel pedagogia dos valores humanos no cotidiano educacional,
que V& ao encontro de aspectos criticos que superem a visdo parcial dos valores como
uma dimensé&o pronta e aplicavel na escola, como um produto, ou um remédio em seus
momentos dificeis. (SALLES FILHO, 2019, p. 245).

Quando adentramos no fator violéncia, as entrevistadas elegeram as manifestacoes
mais perigosas para a vivéncia dos individuos. Foram citadas as violéncias emocionais,

violéncia fisica, sexual, psicoldgica e bullying.

Participante 1. Mas eu acho assim a violéncia emocional sabe aquela violéncia assim
que ndo tem marcas externas, mas que marca quando era crianga, xingamento,
desprezo, de tudo isso eu acho que ela é a pior de todas, porque ela tem marcas da sua
personalidade que vocé carrega pro resto da vida [...].

Participante 2. A violéncia fisica ela, machuca, ela agride, ela marca, mas, dentro da
violéncia sexual parece que une todas, une psicologia, une fisica, une varias. No meu
ponto de vista 0 que assusta muito é a violéncia sexual hoje nas criangas.
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Participante 3. Todas sdo, mas eu acho que a psicolégica, por ela ser mais sutil a
crianca ndo expor tanto esse tipo de violéncia.

Participante 4. Além da violéncia fisica, a violéncia sexual e psicoldgica. Todos nos
temos resquicios de violéncias psicoldgicas, alguns muito mais.

Participante 5. Mais verbal e depois fisica, eu acho que a violéncia verbal € muito
perigosa para as criangas, para 0 desenvolvimento deles, porque é através disso que
forma trauma, eu acho que minam a autoconfianca, minam o poder de
desenvolvimento do outro.

Participante 6. [...] a escola eu acho que a violéncia verbal, os alunos geralmente tem
costume de estar xingando, fazendo apelidos, se provocando e isso acaba partindo
para agressao fisica.

Participante 7. Infelizmente essa questdo do bullying, né? Que antes era “Ah tao
brincando”, mas que ¢ uma brincadeira ofensiva sim e a questdo dos isolamentos séo
esses dois fatores principais.

Participante 8. [...] acredito que todas elas sejam perigosas, porque um apelido um
bullying por exemplo, ele pode gerar traumas psicol6gicos e até mesmo a morte, como
qualquer outra violéncia.

Participante 9. [...] a discriminacdo e o preconceito, mesmo pequenininhos, eles
acabam trazendo as vezes certas bagagens, ou as vezes falam coisas que ainda nao
tem consciéncia.

A violéncia fisica é considerada como violéncia direta e visivel. Segundo CIIP (2002,
p. 26) “a violéncia direta, em especial a guerra, tem sido a mais visivel e, por isso, a primeira a
ser identificada”, dessa forma, a agressao fisica torna-se mais visivel aos olhos dos professores,
podendo ser mediadas mais rapidamente. No entanto, as violéncias emocionais, psicolégicas e
o bullying sdo violéncias silenciosas consideradas como violéncias invisiveis, conceituada

como:

E o tipo de violéncia exercido por um sujeito reconhecido (individual ou coletivo),
caracterizado pela utilizacdo da diferenca para inferiorizar e da assimilacdo para
desconhecer a identidade do outro. Ela se integra por meio dos mecanismos de
discriminacéo, inclusive o preconceito contra individuos ou grupos. Nela estéo
inseridas as violéncias originadas nas diferengas de género na discriminacao a grupos
étnicos e, numa concepcdo tedrica que reconhece a natureza como sujeito e ndo como
objeto, incluem-se também as agdes contra 0 meio ambiente. (CIIIP, 2002, p. 34).

Pode-se perceber que a violéncia cultural descreve o fendémeno bullying tdo comum
no ambiente escolar. Através da fala da entrevistada 4, onde diz sobre a banalizag&o do bullying
“Ah tao brincando” percebemos tamanha negligéncia em relacdo a essa manifestagdo de
violéncia, pois, através de estudos sabemos o qudo violento e perigoso o bullying é na vida de
um ser humano. Essa manifestagdo de violéncia age de forma sutil, invisivel, atraves de
comportamentos e agdes crueis, intimidando a vitima e com um alto poder destrutivo.

Diferentemente da agressao fisica o bullying se torna mais dificil de ser percebido, pois,
possui diversas formas de se manifestar. Segundo Pereira (2009, p. 33) “As agressdes do

bullying sdoconsideradas gratuitas porgque a pessoa vitimada, geralmente, ndo cometeu nenhum
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ato que motivasse as agressoes”. A duragdo dessas manifestacdes compromete severamente o
desenvolvimento da criancga, tanto a curto como a longo prazo.

Algumas das participantes ndo falaram especificamente sobre o bullying, no entanto,
falaram sobre violéncias que podem ser conceituadas como bullying, como a violéncia
psicoldgica, assim como fala a participante 6. “[...] os alunos geralmente tem costume de estar
xingando, fazendo apelidos, se provocando [...]”.

Segundo Pereira (2009) o bullying ocorre longe dos olhos de professores, adultos ou
equipe gestora, os lugares mais utilizados para determinadas praticas sdo patios, refeitorios,
entrada e saida da escola, corredores, intervalos de aulas e aulas de educacéo fisica onde 0s
alunos saem das salas e vdo até a quadra ou lugar de pratica. Com isso, é de suma importancia
que os professores e toda equipe escolar esteja atenta aos atos e comportamentos dos alunos,

principalmente nesses momentos.

O bullying tem a principal caracteristica de ser uma manifestagdo desigual de poder,
na qual a vitima ndo consegue se defender com facilidade, nem tampouco buscar
ajuda, porque em alguns casos ou ela tem medo de represalias ou, as vezes o adulto
ndo d& a devida atencdo para o problema relatado pela crianca, deixando-a exposta
ainda mais ao agressor. (PEREIRA, 2009, p. 43).

Como dito anteriormente, alguns espacos da escola séo menos fiscalizados pela equipe
escolar, por isto, € importante uma supervisdo continua de todos os cantos da escola. Uma
sugestdo para escolas com muitos alunos e de grande porte em relacdo a estrutura, sdo 0s
grémios estudantis. Os grémios estudantis tem por objetivo “Representar os interesses dos
colegas, podendo promover atividades sociais e culturais”. (Baruffi, 2017, p. 180). Pensando
nisso, uma das sugestdes para o controle de manifestacbes de violéncia nas escolas, é a
coordenacdo de uma equipe de alunos especifica para a fiscalizacdo do comportamento dos
estudantes em geral. Conseguindo assim, fazer com que os alunos se percebam como cidadéos
de direitos e deveres e pertencentes a escola, como a peca fundamental para a vivéncia e
convivéncia, tornando-os cidadaos autbnomos e participativos nas questdes sociais.

Observamos gque o conhecimento é citado por todas as entrevistadas como resposta a
preparacdo dos professores. Concorda-se que o conhecimento é a base para uma educagéo de
qualidade, porém, quando tratamos de violéncia precisamos mais do que conhecimento,
precisamos de praticas pedagogicas eficientes nas mediacdes de conflito, professores que
saibam mediar e entendam a importancia do didlogo. Quando se indagou as entrevistadas sobre

0 que se entende por conflitos, as mesmas responderam:



146

Participante 1. [...] o conflito nem sempre é ruim, o conflito € bom. E bom que a minha
posicao conflita com a outra, a outra tem também a posicéo de olhar meu lado e eu
também tenho nessa relacao, eu e tu, sabe a gente constréi um novo jeito de entender
aquela coisa. Entdo a forma melhor metodologica para os professores trabalharem isso
seriam questdes desafiantes, criangas em grupo, tentando por as suas posi¢des e chegar
em consenso.

Participante 2. Eu acho que a questdo do conflito ele é benéfico ele é necesséario até
pra que a gente possa conhecer diferentes pontos de vista e entender que 0 meu nem
sempre € correto, ele se torna maléfico quando eu nao sei lidar com essa diferenca,
quando eu perco o controle, quando eu quero impor a minha vontade sem ouvir e sem
respeitar o outro.

Participante 3. eu vejo o conflito sempre como algo positivo, porque sempre tira um
ensinamento, e quando existe um dialogo dentro de um conflito, a pessoa pode expor
suas ideias, expor seu ponto de vista, discutir, qual seria o ponto de vista ou a ideia, 0
que seria melhor para aquele momento, mas quando ha o didlogo ele é positivo,
quando néo hé ele s6 vem contribuindo negativamente

Participante 4. O conflito é inerente do ser humano, a forma com a qual ele é
trabalhado é que faz a diferenca. Todos somos diferentes. Entdo é mediar esses
conflitos e utilizar para o crescimento e evolucdo.

Participante 5. Tem conflito que se vocé souber aproveitar é valido, porque vocé pode
pegar aquilo para teu crescimento, ou usar aquilo para abordar certos assuntos.
Participante 6. Eu acho que o conflito ele é bom, porque a cada conflito vocé
desenvolve alguma coisa no teu interior, entdo eu acho que o conflito faz parte.
Participante 7. Entdo fica muito aberto, a questdo de conflito, que tipo de conflito?
Por isso que tem que tomar muito cuidado. O que estd acontecendo aqui na sala de
aula, até perceber o perfil das criancas, cada um, cada ser humano é Unico, entdo pode
ser que para um funcione como um conflito sendo um desafio, pode ser que para outro
seja uma decadéncia, né?

Participante 8. pode ser um conflito bom quando ele proporciona unido e até mostra
que algo precisa ser melhorado, ele seria um conflito bom, mas quando esse conflito
gera a violéncia ai ndo, ai ele traz maleficios.

Participante 9. Depende da situagdo, como eu tenho uma turminha de quarto ano, eu
uso as situacdes de conflito com eles para melhorar a dindmica na sala com relacéo
ao contetdo novo, eu vou trabalhar algum contetido novo, alguma coisa, eu fago um
jOgO eu separo em equipes.

Podemos notar uma forte ligacéo entre conflitos, paz, violéncia e convivéncias, triade

apontada por Salles Filho (2016, p. 192). A figura 4, apresenta a Triade da Educacéo para Paz.

Figura 4: Triade da Educacdo para Paz.
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Fonte: SALLES FILHO, Nei Alberto. Cultura de paz e educacédo para paz: olhares a partir da teoria da
complexidade de Edgar Morin. Tese (Doutorado em Educagéo) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa. p. 357. 2016.

Os “conflitos” no topo da triade, traz a ideia de que sdo inerentes enecessarias as
relagbes humanas. Nos extremos da pirdmide temos a paz e a violéncia, antagonicos, mas
indissociaveis dependentes e determinados pelos conflitos. Os conflitosligados a “paz”, s&o
mediados de forma positiva através do dialogo, ja os conflitos relacionadosa “violéncia”, SA0 0S
conflitos sem mediacdo, resolvidos através de situacdes agressivas resultando em diversas
manifestacdes violentas.

Dentro da triade temos as “convivéncias”, segundo Salles Filho (2016) caracterizadas
como a forma de entender e superar os conflitos, através das “praticas pedagogicas da educacgéo
para paz” juntamente as vivéncias e convivéncias buscam entender os processos de conflito para
entdo resolvé-los e supera-los de forma afetiva e positiva. Podemos observar essa triade algumas
entrevistadas falaram sobre a relagédo da mediacao de conflitos, as palavras chaves foram: ouvir,

debater, comunicacao, didlogo e afetividade.

Participante 1. [...] as criangas possam se posicionar, defender suas ideias, outro ouvir,
outro debater “Eu ndo concordo por isso eu ndo concordo por aquilo” vocé t criando
liderancas.

Participante 3. Sempre tento mediar através do didlogo e tentando assim ao maximo
ndo pdr o ponto de vista. Porque sempre quando existe uma discussdo no caso um
conflito ou uma situacdo de violéncia a gente tenta pdr o nosso ponto de vista né, mas
sempre entdo tento me manter neutra na situacéo e vendo o que é melhor naquela
situacéo.

Participante 4. A comunicagdo, o teu repertorio, o repertorio para o aluno. Vocé falar
sobreas diferencas, vocé falar sobre a constituicdo de cada sujeito, vocé trabalhar
leitura de realidade vocé trabalhar o autoconhecimento

Participante 6. A gente busca o dialogo, sempre o didlogo com a conversa eu acho que
é a melhor forma em trabalhar o conflito, fazer o aluno compreender a situagdo, para
que ele possa, quando acontecer de novo, ele tenha mais experiéncia.

Participante 7. Dialogo, ainda volto nisso e a questdo da afetividade. Se a gente tiver
um pouquinho mais de afetividade, até para conversar.

Nota-se que o dialogo é a peca chave na fala das participantes, sendo de real importancia
para a mediacdo do conflito. Desta forma, dialogo pode ser entendido como “uma agao dupla
de ir e vir, s6 faré sentido se o individuo falar e também ouvir, e na educag&o isso devera ocorrer
como um desejo de manter a comunica¢do como forma de aprendizagem”. (MATOS, 2017, p.
121).

Segundo Ortega e Del Rei (2002) o conflito pode partir de diferentes vertentes, algumas

delas séo a desmotivacao, indisciplina e a desestrutura familiar.
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[...] ndo é nem o déficit de organizacdo nem os problemas de violéncia, mas a auséncia
de vias razoavelmente bem desenhadas para que as pessoas, alunos e professores,
resolvam de forma pacifica, dialogada e democratica, seus conflitos. (ORTEGA; DEL
REY, 2002, p. 55).

Nesse mesmo viés, Schilling (2017) relata que ao entrevistar um aluno em sua pesquisa,
0 mesmo disse que uma escola mais justa “seria uma escola onde se ouvissem as diferentes
versOes dos acontecimentos, onde a palavra dos professores e dos estudantes tivessem 0 mesmo
peso, onde se pudesse expor o pensamento ¢ ideias, dizer o que se pensa”. (SCHILLING, 2017,
p. 116).

Entendemos a essencialidade em superar os conflitos e para que isso ocorra a realizacédo
de préticas educativas e dialogadas é um bom caminho a seguir. Segundo Rolan, Hammes e
Hammes (2019) para que haja harmonia entre as pessoas em suas vivéncias se faz necessario a
conversa, um entendimento, ajuda mutua ao proximo, uma parceria, sempre transcendendo
amor. O dialogo sendo rotineiro e desenvolvido no contexto escolar embasado no respeito e
justica, esgotando todas as possibilidades em desenvolver praticas dialogadas através de

vivéncias de atos de amor e sem utilizar a forga para alcangar metas e objetivos.

7.3 CATEGORIA EDUCACAO PARA PAZ

A partir do momento em que a educagdo para paz passar a ser vista como essencial na
formacédo do ser humano e que € a partir da escola que conseguiremos alcancar esse objetivo, a
educacdo passard a ndo apenas dar conta dos conhecimentos cientificos necessarios para a
formacdo, mas também, dard conta da preparacdo de seres humanos para a convivéncia em
sociedade. Construindo consciéncia por agdes em relacdo ao planeta, problemas mundiais,
regionais e na propria familia. Essa consciéncia visa desenvolver uma convivéncia mais critica,
cooperativa e com maior compaixdo. Algumas das participantes disseram que 0S meios mais

faceis em se trabalhar educacéo para paz na escola sdo 0s projetos e as praticas diarias.

Participante 2. Puxa precisamos trabalhar para fazer essa busca pela construcéo da
cultura de paz da nossa escola, a gente precisa trabalhar ainda as diferentes
manifestacBes religiosas, entdo vamos conversar sobre isso, vamos pesquisar sobre
isso, precisamos trabalhar esses valores, vamos trabalhar com uma contacdo de
histéria, vamos trazer de repente uma oportunidade de um teatro uma palestra, de
repente os proprios direitos humanos, trazer um profissional que tenha o
conhecimento legal sobre o tema para que possa fazer uma palestra para os pais e
familias.

Pesquisadora 3. [...] até um tempo a gente nédo tinha aula de formagéo humana e ensino
religioso, agora na nossa a rede municipal ja tem a aula de formagdo humana e ensino
religioso, mas a gente sempre tenta estar inserindo em todos os contetidos e disciplinas
esse assunto.
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Participante 5. [...] com certeza através dos projetos, porque é aonde a gente consegue
pegar outros temas, mas se bem que pode ser também na pratica com as criangas, onde
também ¢é possivel colocar algumas atitudes, algumas coisas.

Participante 6: Bom primeiro acho que a partir da pratica, das situagfes durante o ano
na escola a gente passa por diversas situacdes, entdo eu acho que primeiro é vocé
aproveitar o gancho ali das situacGes que acontecem do dia a dia e trabalhar, tentar
inserir. Por segundo é através de projetos, porque na escola o curriculo é mais voltado
para a parte conteudista.

Participante 8. [...] a gente trabalha muito com projetos, a conscientizacdo de sempre
semear 0 bem ndo importa a quem, embora a cultura de paz ela é muito mais
abrangente, como nés conversamos que engloba a sociedade no geral, vai além dos
muros escolares, mas ela faz parte da sociedade e da familia.

Participante 9. N6s procuramos sempre desenvolver algum projetinho. Por exemplo a
semana da Consciéncia Negra quando nds trabalhamos com eles sempre todas as
turmas fazem, desenvolvem.

Quando a escola se compromete em seguir uma trajetoria voltada a Educacéo para Paz,
Jares (2002) nos revela quatro ondas sélidas de reflexdo. A primeira onda ocorreu através da
Escola Nova, no século XX, sendo representada pelo método Montessori. A segunda onda veio
apos a Segunda Guerra Mundial (1950), um dos marcos dessa segunda onda foi a efetivacdo da
ONU e da UNESCO, envolvendo tematicas importantes como respeito, meio ambiente e paz. A
terceira onda ficou marcada pela ndo-violéncia ativa, ou seja, pela solucdo de conflitos de forma
dialogada e pacifica. A quarta e Gltima onda, ficou conhecida como Pesquisas para a Paz em
1957, tendo origem nos Estados Unidos, desenvolvendo suas praticas por toda a Europa. Essa
ultima onda foi um grande avan¢o para os estudos e também para o0 avanco de praticas de
Educacéo para Paz, configurando a escola como a facilitadora para as a¢des, essas agdes como
disseram as entrevistadas podem ocorrer por projetos, no entanto sdo através das praticas diarias
que a Educacdo para Paz ira se concretizar.

Nossas participantes nos disseram que 0s meios para maior implementacdo da

Educacéo para Paz séo: Formagéo de professores, divulgacéo, projetos, cuidado e mediacao.

Participante 1. S6 tem jeito da gente implementar isso, € com formacdo que isso seja
dialogado, questionado discutido agora na elaboracéo do projeto politico-pedagdgico,
como é que vai ser a linha da escola nessa relagdo tem que dialogar. S6 tem que ser
através disso, ndo tem jeito, ndo existe receita pronta assim, a receita € mudar as
pessoas nessa concepgao

Participante 2. A gente pode trabalhar na motivacao dos professores para a tematica,
na busca também da formagdo como recurso para o professor, porque o professor
precisa ter recursos para essas agdes mais especificas em sala, a gente pode trabalhar
também em busca de parcerias, tanto com as familias, como com a comunidade
externa como um todo, promover palestras com profissionais especificos dentro tantos
temas que sdo necessarios para a construgdo de conhecimento das criancas.
Participante 3. A seria divulgar mesmo, no caso através do trabalho, que nem quando
teve formacdo a gente ir para a escola, apesar que é dificil, € um trabalho que assim,
vai ser quase que eterno, mas assim chamar atencdo para essa disciplina porque
sempre como falei pra vocé é deixado de lado, no caso a grade ali de formagdo humana
e ensino religioso esta menor no curriculo.
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Participante 4. Eu penso que é importante uma reorganizacao a partir da Base, porque
ai vocé sai do legal para o dia a dia, através da implementacéo da Base conduzir a
educacdo para paz, talvez iniciando com projetos, mas tendo um olhar mais incisivo
para interdisciplinaridade mesmo!

Participante 5. Divulgacdo do que é feito, as vezes a gente nao divulga tanto o que é
feito na escola por n motivos, mas quando vocé divulga ou vé outra escola fazendo,
te incentiva a fazer também.

Participante 6. Se for nas escolas é trabalhar com projetos, que o projeto ele te da uma
oportunidade de pegar temas diferentes e trabalhar outras atividades mais
aprofundadas. Nas minhas aulas seriam as dinamicas atividades escritas e trabalhos
em grupos, atividades com os pais também, porque precisamos conscientizar primeiro
a familia em casa.

Participante 7. O ideal, se a gente conseguir mobilizar de repente a assisténcia para a
gente trabalhar com psicélogos, profissionais que podem dar base para esse cuidado,
mas com as familias, eu acredito que o ponto chave ndo é a crianca na escola isolada.
Participante 8. eu acredito que se todos os professores fossem mediadores, porque
infelizmente ainda falta da parte dos professores, eu acredito que a mediacdo ela é
muito importante, se os professores soubessem ouvir mais seus alunos, dar mais
atengdo pra eles, ndo focar apenas naquele planejamento anual que vocé tem que
cumprir durante os quatro bimestres.

Participante 9. Eu acredito que continuar esse trabalho, porque ele ja existe ele esta
sendo feito, eu acho que dar continuidade a esses projetos, quando surge essas novas
ideias para tentar fazer acontecer.

Muitas das entrevistadas citaram em suas falas a palavra “professor”, sendo ele a peca
fundamental para o desenvolvimento das préticas relacionadas a Educacdo para Paz. O que
muitas relataram foi a necessidade de formacdo para que os profissionais consigam abordar 0s
temas solicitados com clareza e tranquilidade. Essa consciéncia dos profissionais da educacao
em compreender a necessidade em aprender sobre para ensinar é muito importante para a pratica
efetiva da educacdo para paz. Assim como Freire (1967) dizia o educador tem sua fonte de
reflexdo através da consciéncia do mundo em que o criou, 0 que o0 torna Unico e pertencente a
uma educacdo voltada a realidade de sua historia.

No inicio deste trabalho, logo no capitulo 2. “Violéncia e Sociedade”, abordamos nossa
historia, contando sobre como nosso passado envolveu disputas, conflitos, guerras e violéncia
tudo para o desenvolvimento de nossa sociedade, nossa historia nos permite compreender as
diversas manifestacGes de poder, passadas de geracdes a geracOes, cultivamos uma cultura de
violéncia desde nossa colonizacao.

Hoje podemos observar os resquicios das crueldades em que nosso passado foi
submetido, ao pensarmos que nosso pais foi um pais escravocrata a apenas 133 anos,
compreendemos o0 porqué de o racismo ser ainda tdo forte em nossa atual conjuntura. Enfim,
fomos um pais escravocrata, autoritario, corrupto, desigual e intolerante, no entanto com
riquissima fauna e flora, uma natureza esplendorosa, com matas e florestas, um pais rico de belas
paisagens, mas pobre de esséncia, de amor ao proximo, de preservagdo, de sustentabilidade.

Somos um pais que clama por ajuda e intervencdo por uma Cultura de Paz, buscamos
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desesperadamente por ajuda para milhares de pessoas que ainda passam fome, problema que
ocorre desde sua origem e que até hoje ainda néo foi solucionado. Qual a solucéo para um pais
enfermo, o qual precisa se reconstruir?

A Cultura de Paz, vem a descontruir e enterrar essa cultura de violéncia a qual se
enraizou em nossa sociedade, assim como Salles Filho (2019) diz, somos capazes em perpetuar
uma cultura de violéncia, desta forma, somos capazes de construir uma Cultura de Paz também.
Ao perguntarmos a nossas participantes sobre o que precisa para construirmos um mundo mais
justo, voltado a construcdo de uma Cultura de paz, a maioria afirmou que hoje se torna

imprescindivel a empatia.

Participante 1. A minha sugestdo é que as pessoas tivessem consciéncia daqueles que
elasvdo eleger para dirigir o mundo, comecando pela sua cidade. [...]Ja gente precisava
terpessoas, mais conscientes fazendo a gestdo de um pais de uma cidade de um estado.
Participante 2. Educacdo e empatia sdo duas palavras que pra mim resumem a
necessidade hoje, mas a educagdo ainda é assim a grande porta de entrada, o grande
leque da busca pela transformacdo, na busca por melhores expansdes, na busca por
garantias de direitos, pelo cumprimento dos deveres, a conscientizacdo do
cumprimento dos deveres, que se torna assim pontual.

Participante 3. Eu acho que o respeito ao préximo, se colocar ao lugar do outro, tudo
que voce for fazer que envolva o outro, a natureza, vocé tem que se colocar no lugar,
ter empatia, sempre estar pensando nas consequéncias daquilo pra mim, mas também
para a outra pessoa. Porque eu ndo vou querer desejar para 0 outro 0 que eu ndo
desejaria pra mim.

Participante 4. A partir da comunicagdo a tua convivéncia ja melhora, a empatia é
fundamental vocé precisa de um mundo mais empético para se colocar no lugar do
outro. [...]. E exercer sua cidadania de verdade ndo s6 quando te convém, é vocé
acreditar em politicas publicas. [...]N&o é o mundo perfeito, mas que fosse um mundo
menos desigual, que nds pudéssemos oferecer o melhor para todos, pareceromantico,
mas € o que nds merecemos como cidaddos, € 0 que nGs merecemos COMO Seres
humanos.

Participante 5. eu acredito que noés temos que fazer nossa parte, “ah eu quero uma
sociedade mais empatica, que respeite mais os outros”, eu preciso fazer minha parte
sempre, porque eu preciso respeitar mais 0s outros, a opinido, respeitar os animais de
rua, entdo eu preciso fazer minha parte primeiro.

Participante 7. Entdo vocé se colocar no lugar do outro. Além da questdo da renda, que
isso é um fator que infelizmente a gente pode bater, bater, mas esta acima de nés.
Diferenga social.

Participante 8. : Entdo o mundo melhor depende do comprometimento unanime, de
todas as pessoas, se comprometer independente, a gente tem que ser sincero com 0s
outros, sincero com cada um de nos, independente da classe social, da expressao
religiosa, deve respeitar 0s outros, independente do extrato bancério da pessoa vocé
tem que tratar os outros como vocé gostaria que fosse tratado, eu acho que isso
ajudaria muito melhorar o mundo, vocé ter empatia pelo proximo e dotar da
compreensdo do respeito da democracia dos direitos humanos da igualdade da
solidariedade, com certeza o mundo ficaria melhor.

Participante 9. Eu acredito que o ser humano se conscientizar, ter respeito, amor,
porque vocé tendo respeito pelo teu proximo vocé ndo precisa gostar, mas vocé
respeitando-o, vocé ja evita muitos conflitos.
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Empatia, nossas participantes a conceituaram como colocar-se no lugar do outro. A
empatia € um dos pilares ndo apenas para uma educacgéo justa e de qualidade, mas sim um pilar
para a construcdo de um mundo, uma sociedade mais humana e sensivel aos problemas sociais.
Assim como Freire (1967) diz para que consigamos facilitar a aprendizagem e torna-la real no
contexto de nossos alunos, precisamos pegar os olhos de nossos alunos emprestados, para que
sO entdo, professor e aluno possam falar a mesma lingua. Compreender a necessidade do
préximo e assim ndo minimizar sua dor ou experiencia, enxergando o mundo do outro mais
perto possivel, lembrando sempre de ndo perder nossa prépria percepcao de realidade.

Essa concepcao talvez utdpica em relagdo a um planeta mais saudavel e um mundo
melhor, somente sera conquistado a medida em que compreendermos que se trata de uma
construcdo continua, como Salles Filho (2019) diz um processo em constante transformacéo,
salientando que uma educacdo para paz se faz a partir de um conjunto defatores, como:
conscientizacdo em relacdo as responsabilidades com a natureza; compreender a importancia
da mediacdo de conflitos através do dialogo e da comunicacgdo; formar cidaddoscriticos que
conhecam seus direitos e lutem por eles; compreender que a violéncia transpassa avisdo
simplista de agressdo fisica e que sua manifestacdo pode ser velada e silenciosa; refletir sobre
a importancia da multiculturalidade e de como a interdisciplinaridade € necessaria na insercdo
da educacdo para paz nas escolas; desenvolver aprimorar praticas voltadas a educacdopara paz,

como as cinco pedagogias para paz.

7.4 CATEGORIA DIREITOS HUMANOS

Os Direitos Humanos é um dos fatores essenciais para uma Educacdo para Paz,
compreender seu significado e sua importancia, empodera o ser humano e o torna mais humano.
Os direitos fundamentais sdo direitos que passaram por momentos histéricos se moldando a
cada contexto inserido, sdo naturais pois séo inalienaveis ao ser humano, assegura-se o direito
a vida, a liberdade, direito a trabalho digno, direito a educacao, liberdade de expresséo, direito

a paz e muitos outros. Para nossas entrevistadas Direitas Humanas séo:

Participante 1. Direitos Humanos é aquilo que esta na carta de direitos humanos, na
declaracéo, aquilo tem que ser posto.

Participante 2. Eu acho assim que Direitos Humanos é aquilo que € direito de todos,
a necessidade bésica né, o direito a vida, o direito a salde, direito & moradia. Aquilo
que cada uma precisa para sobreviver no meio onde vive.

Participante 3. Eu acho assim, que venha a ser o0 conjunto de direitos que o cidaddo
tem, que a pessoa tem quanto cidadé&o.
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Participante 4. O respeito a tua esséncia, 0 respeito a tua vida, respeito a tua historia ao
teu corpo, as diferencas, as opgdes. Eu vejo de uma forma bem ampla, é o direito a
vida e a vida em todos os sentidos.

Participante 5. So os direitos que a gente tem para ter uma vida digna em sociedade,
no sentido que eu tenho que ter para ter uma vida saudavel em sociedade, sdo leis que
me amparam para certos casos de conflito, ou certas condicGes.

Participante 6. sdo direitos fundamentais para a convivéncia humana, como se fossem
normas que regulam a conduta das pessoas.

Participante 7. [...] sdo os direitos e liberdades tudo que vocé pode fazer e tem esse
direito a fazer que ndo ultrapassa o direito do outro e ndo seja reprimido por isso.
Participante 8. Entdo eu entendo que sdo normas que reconhecem e protegem a
dignidade de todos os seres humanos, sdo normas e regras.

Participante 9. Eu entendo assim, que eu tenho direito de viver e ter a minha
comodidade, meu bem-estar, assim como o meu proximo. Todos nos temos esse
direito. Desde que eu ndo agrida ndo atrapalhe o direito do proximo.

Logo em sequéncia foi perguntado sobre os bens de dignidade humana, e de que forma
esses bens sdo distribuidos para a sociedade, logo, a reflexdo refere-se a desigualdade latentena
sociedade brasileira. A visdo de Direitos Humanos ainda continua extremamente engessada e
segundo Herrera Flores (2009) torna-se imprescindivel uma nova perspectiva, reflexdo e
defini¢des dos Direitos Humanos, pois, as defini¢bes tradicionais ja ndo cabem no contexto em
que vivemos. Nessa perspectiva, temos que 0s bens exigiveis para uma vida digna vem antes
mesmos dos proprios Direitos Humanos, sdo através das lutas por bens de dignidade humana
que surgem os Direitos Humanos.

Dentro do ambiente escolar podemos refletir com clareza sobre desigualdades. O
acesso a educacdo de qualidade ja nos possibilita essa reflexdo, pois nem todos os seres
humanos possuem a mesma facilidade em adentrar em uma universidade ou faculdade por
exemplo, Herrera Flores (2009, p. 31) “O acesso aos bens, sempre e em todo momento, insere-
se num processo mais amplo que faz com que uns tenham mais facilidade para obté-los e que a
outros seja mais dificil ou, at¢é mesmo, impossivel de obter”. As entrevistadas 1 e 4 falaram

sobre isso:

Participante 1. Direitos Humanos tem que esta ligado essencialmente a questdo da
vida. As pessoas tem que ter tudo aquilo que da condicdo dela de vida. Ndsja temos
uma diferenca social enorme em fung¢do de saléario

Participante 4. Na verdade o mundo, nosso pais é um pais de desigualdade. Eu néo
tenho mesmo acesso das pessoas a internet por exemplo, agora com pandemia isso
ficou muito claro. Na verdade, nds ndo temos moradia para todos de qualidade.

Através da perspectiva de nossas entrevistadas percebemos o qudo visivel é a
desigualdade em nosso ambiente escolar. Conhecer o contexto em que a escola vivéncia torna-
se essencial para compreender em sua esséncia os individuos que ali frequentam e muitos que

ndo frequentam por falta de bens de dignidade. Quando falamos de bens Herrera Flores (2009)
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diz que ndo estamos apenas nos referindo a bens materiais como moradia, roupas e comida,
estamos também falando sobreeducac&o, lazer e liberdade de expressdo. O professor sabendo
desses vieses que permeiam as salas de aulas, conseguem enxergar as possibilidades e as
dificuldades em administrar determinada turma. Quando perguntamos a nossas entrevistadas
sobre a abordagem de conceitos sobre Direitos Humanos em sala de aula, obtivemos as
seguintes respostas.

Participante 1. E evidente que essa formag#o, essa cultura da paz, educagéo para paz,
valores humanos e meio ambiente se respeita desde o lixo que a gente tem em casa,
desde o espaco que eu ocupo dentro da sala deaula que eu tenho que deixar limpo, tem
que deixar limpo para que a outra pessoa nao precise limpar a minha sujeira.
Participante 2. Eu acho que com relagdo ao tema é tranquila a abordagem, porém pra
gente trabalhar isso de maneira sistematizada sempre demanda pesquisa, demanda
atualizagdo, o trabalho com a prdpria lei, pra trabalhar com aquilo que a lei permite,
naquilo que a lei oferece.

Participante 3. Nada que uma pesquisa, uma aula bem preparada a gente ndo consiga
levar para a sala de aula, 0 que no caso vai dificultar é a linguagem, como ter esse
didlogo com as criangas, com 0s pequenininhos, meu caso os alunos séo até 10 anos.
Entdo o que faria falta no momento seria 0 material que tivesse uma linguagem
acessivel aos pequenininhos ho momento.

Participante 4. Eu acho que ainda de forma timida, porque a nossa cultura ainda néo é
umacultura acostumada em falar de direitos, ndo é acostumada a interpretar a
legislacéo, é um campo ainda a crescer.

Participante 5. Eu quanto professora teria mais dificuldade em trabalhar esse assunto,
mas € uma coisa que é pesquisavel, é trabalhavel, se correr atras da pra aplicar.
Participante 6. Assim eu ndo tenho um conhecimento aprofundado sobre o tema, sei
mais o basico, mas eu sempre tento trabalhar com eles, levar essa discussdo que tem
varias questdes ali que sdo importantes.

Participante 7. Entdo aqui a gente acaba fazendo formagdes, véarias formacdes e
sempre tem uma voltada para essa parte, ética, cuidados, entdo sempre busca alinhar
esses conhecimentos.

Participante 8. Eu me considero preparada para abordar o tema sabe, enquanto
coordenadora e enquanto na coordenacdo e também quando estava na sala de aula é
sempre para o desenvolvimento dos alunos.

Participante 9. Conforme o meu cotidiano, meu dia a dia eu tenho tido bons resultados
bons retornos

A entrevistada 4 nos diz que a abordagem dos Direitos Humanos na escola, acontece de
forma timida, e é exatamente essa concepc¢éo de que temos quando se pergunta aos alunos sobre
Direitos Humanos e 0s mesmos nunca ouviram falar sobre isso. De que forma podemos armar
nossos alunos para lutar na conquista de bens de dignidade e na defesa de seus direitos, se 0s
mesmos ndo o conhecem?

Como ja mencionado no capitulo 2 deste estudo, segundo Schwarcz (2019), somos
uma sociedade acostumada e ensinada a ndo discutir e refletir sobre direitos. Tamanha foi a
exploracdo e desigualdade que os individuos sofreram que até duvidaram que algum dia existiria

direitos a todos,independentemente de raca, cor, credo ou etnia. Nessa perspectiva salienta-se a
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importancia e o papel de professores criticos, formadores de cidadaos indagadores e preocupados
com o futuroe o planeta. Seguindo essa perspectiva um professor critico, pesquisadores,
estudiosos, representantes de qualquer ordem, precisam se posicionar e assumir de que lado

estamos.

Que neutralidade podemos defender se nosso objetivo é empoderar e fortalecer as
pessoas e 0s grupos que sofrem essas violagdes, dotando-os de meios e instrumentos
necessarios para que, plural e diferenciadamente, possam lutar pela dignidade?
(HERRERA FLORES, 2009, p. 32).

Para Freire (1967) o estudo critico é entender o mundo em si com criticidade,
criticidade no que se 1é e no entender o contexto. E essa dindmica ndo estd em desprezar a
simplicidade em se entender o mundo, na simplicidade em se escrever e ler. N&o se pode negar
uma fala, ou uma leitura desarmada de jargBes e conceitos estravagantes. Mas entendermos que
0s conceitos podem e devem serem feitos na cotidianidade de nossos alunos, para que o
ensinamento se torne real em suas vidas e rotinas.

As secretérias afirmaram que suas escolas trabalham a questdo de educacéo para paz
através dos projetos, mas que isso deveria ser conversado diretamente com as pedagogas das
escolas, pois elas ndo sabiam ao certo como era estruturado e organizado esses projetos. Nota-
se quer ainda que existam projetos relacionados a meio ambiente, valores humanos,
convivéncias e tantos outros, a insercdo da educacdo para paz de forma interdisciplinar no
cotidiano escolar ainda esté distante. E claro que esses projetos ajudam muito nessa insercao,
porém como mencionado em capitulos anteriores, temas essenciais para a convivéncia em

sociedade sdo tratados em segundo plano.

LRI

[...] os “projetos de valores nas escolas”, projetos de meio ambiente”, “projetos de
interculturalidade e multiculturalidade”, que muitas vezes sdo tratados em cima de
perspectivas cléssicas da educagdo, como aproveitar datas (no Brasil) como o “dia do
indio”, “dia da consciéncia negra” e “dia da arvore”. De alguma forma, todos estes
projetos apontam para a conscientizacdo, sensibilizacdo e a¢des que contribuem para
uma Cultura de Paz, mas, sera que garantem que a nocdo de Educacéo para Paz, como
campo de critica aos problemas de forma ampla, relacional e integrada sejam
desenvolvidos? (SALLES FILHO, 2019, p. 265-266).

Sobre os projetos realizados nas escolas, as entrevistadas dizem:

Participante 1. Grande parte dos projetos ndo nascem muito da secretaria, nascem do
contexto da escola, mas a gente tem varios programas, nem é projeto é programa,
programas de meio ambiente.

Participante 2. Nos temos hoje na escola, projeto “Eu sou Jodo eu sou Maria” esse
projeto ele trabalha mais com a nogdo de sustentabilidade, l6gico que dentro da
sustentabilidade a gente esta envolvendo também as questdes de valores.
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Participante 3. Em 2019 eu fiz uma formacéo continuada pela secretaria municipal de
educagdo que tratava do assunto Educacdo para Paz e ai a gente aplicou o projetinho
na escola.

Participante 4. N6s tivemos varias frentes de trabalho, agora enquanto nés estavamos
falando eu me lembrei de um trabalho feito com relagéo ao “Inter geracional” que foi
muito interessante os alunos aqui da Escola Integrada fizeram um trabalho com os
idosos do “Lar Arcelino”.

Participante 5. Agrinho, Televisando, Unido faz a vida, a Secretaria tem parceria com
o0 Projeto construindo valores, as criangas tem uma aula semanalmente com
voluntérios.

Participante 6. Eu nunca participei de projetos, ndo tenho conhecimento.

Participante 8. Além do projeto “Célula” que eu falei, temos o projeto “Vida” que
também engloba educacdo, o projeto “Afro descendentes” que também promovem
respeito com as diferengas, com os outros, com as ragas, o projeto “Convivendo e
respeitando as diferengas na escola” como o proprio nome diz, esse projeto ¢ bastante
interessante, “Projeto teatro na escola”

Participante 9. “Semeando a educagdo para paz”, a “Célula na escola”.

A maioria das participantes nos disseram que ja fizeram parte de projetos relacionados
a valores, respeito, meio ambiente, reciclagem, sentimentos, entre outros. Todas as participantes
mostraram ciéncia de que estes projetos sdo praticas de educacdo para paz. No entanto, algumas
das entrevistadas falaram sobre a importancia em se ter uma formacao continuada e também
materiais para se trabalhar com esses temas. Visando tal pedido, ressalto aqui a abordagem das
Cinco Pedagogias para Paz, criadas por Salles Filho (2019), esta abordagem foi trabalhada no
capitulo 5 deste trabalho.

As Cinco Pedagogias da Paz, € o meio pelo qual Salles Filho (2019) encontrou para
desenvolver pedagogicamente a Cultura de Paz, de forma a valorizar as vivéncias e
convivéncias em todos os espacos escolares existentes. As pedagogias que formam essa teoria
sdo: Pedagogia doa valores humanos, Pedagogia dos direitos humanos, Pedagogia da
conflitologia, Pedagogia da ecoformacéo e a Pedagogia das vivéncias e convivéncias.

O objetivo ndo é apresentar, aos docentes, receitas prontas de atividades de educacao
para paz, mas sim agucar a vontade dos professores em abordar temas relevantes em sua rotina,
trazendo questdes pertinentes em suas aulas e que de alguma forma possam estruturar agoes
que transforme o pensamento das criangas e da equipe em seu retor. Uma mudanga no
comportamento em relagéo a violéncia, aos conflitos, ao descaso e despreparo. Alguns temas
importantes sdo elencados por Salles Filho (2019) em sua obra como: respeito, violéncia contra
mulher, desastres ambientais, corrupgéo, espiritualidade.

Existem incontaveis formas em se trabalhar a educacao para paz, no cotidiano escolar,
sem deixar a responsabilidade apenas para o “dia do indio”. “dia da arvore”, “dia da consciéncia
negra”, “dia da mulher” e assim por diante. Para que a educagdo para paz ocorra efetivamente

ela precisa estar circulando em todas as disciplinas, projetos, trabalhos, PPP, enfim, em todos
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0s cantos da escola. Trabalho o qual ndo requer apenas dedicacdo por parte dos professores,
mas de toda equipe pedagogica, sendo desenvolvido pelo coletivo, alunos, professores, gestores

escolares, familia e comunidade.
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8 CONCLUSAO

Através do material tedrico levantado e da construcdo dos capitulos deste estudo,
podemos concluir que inicialmente a questdo da violéncia esta intrinsicamente ligada a Cultura
de Paz, por mais antagonicas que sejam quando refletimos sobre uma delas a outra se faz
presente na discusséo.

Isto ocorre, porque como vimos no capitulo 2 deste estudo, a violéncia foi construida
e moldada nos alicerces do desenvolvimento social brasileiro. Um pais escravocrata,
autoritario, corrupto, injusto e machista. Isto revela o trabalho em que todos os organismos
internacionais tém em desenvolver e semear uma cultura voltada a paz. No entanto, a medida
em que compreendemos sobre a construcao da Cultura de Paz, compreendemos que se trata de
um processo, onde praticas, lutas e ciéncia precisardo ser resisténcia.

Refletimos sobre as diversas formas de violéncia existentes nas convivéncias humanas
e compreendemos também que a naturalizacdoda violéncia se deu através do processo de
colonizacdo do Brasil, a forma violenta com que foitratado negros, indios, mulheres e criancas
ainda é presente nos dias de hoje e isso se mostra através dos dados estatisticos em que é
abordado no estudo, os altos indices de homicidios ajovens negros, a mulheres, homossexuais,
indios e pessoas de periferia. Essereflexo de violéncia assola a area educacional, a questéo de
violéncia escolar est4 cada vez maisevidente na realidade educacional brasileira.

Violéncia por parte de alunos, professores,violéncia da escola como instituicdo,
violéncia externa a escola (gangues, trafico de drogas), violéncia estrutural (nivel econémico
em que vivem as criancas no Brasil), todas essas questdes afetam as vivéncias e convivéncias de
nossas criancas e professores dentro das salas de aulas.A partir de toda essa negatividade em
gue a violéncia estd posta, percebemos o qudo importante e relevante socialmente é a
construcdo de uma educagdo mais democrética, mais justa e menos desigual.

A abordagem de Direitos Humanos e o lago feito com a educacéo, torna-se essencial
para a construcdo da Cultura de Paz. Como falar de paz e nao falar em direitos? Os direitos
regem a dignidade do ser humano, como garantir auma crianc¢a a educacdosem falar em direitos?
Como garantir a uma crianca comida de qualidade, saneamento bésico,uma moradia digna,
roupas e materiais para ir para escola, sem falar em direitos? Conclui-se que para a construcao
de uma Cultura de Paz, precisa-se inquestionavelmente entender e refletir maissobre direitos
humanos, bens de dignidade, sobre os documentos que regem e asseguram isso a todas as
pessoas, compreender que muito sangue foi derramado e muitas lutas ainda estdo sendo travadas

para proteger esses direitos e para a conquista de outros.
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Uma Educacdo em Direitos Humanos est4 firmada em uma Educagdo para Paz, em
prolde toda essa discussdo necesséria e pertinente, salientamos uma grande conquista para a
area educacional, a promulgacdo da Lei Federal 13.663/2018, a qual visa combater qualquer
tipo devioléncia em especial o bullying, promovendo a¢6es de Cultura de Paz em todos o0s
estabelecimentos de ensino.

Ao final deste estudo, compreendemos que os profissionais da educagdo dos
municipios, possuem entendimento sobre conceitos importantes como Cultua de Paz, Direitos
Humanos, Violéncia Escolar e Educacdo para Paz. Percebemos que muitos solicitam maior
orientagcdo sobre estes temas tdo pertinentes e sugerem a realizacdo de mais capacitacao e
formag&o continuada, processo o qual os mantem atualizados sobre os avancos e educacionais
e que também permite a socializacdo com outras realidades e novas propostas.

Quando refletimos sobre a rotina das escolas, percebemos ser um dos espacos sociais
em que a frequéncia de ocorréncia de conflitos é inevitavelmente grande, isso se d&, devido a
diversidade social existente dentro de uma escola ou sala de aula, e desse modo, ressaltamos
com convicgdo que os conflitos sdo inerentes ao ser humano, ou seja, eles fazem parte da nossa
vivéncia, das nossas experiéncias e das nossas convivéncias, conceitua-locomo algo negativo ou
sinbnimo de violéncia € um grande equivoco, poisatravés da mediacéo e do dialogo, os conflitos
assumem um grande poder em relacdo a criatividade, a escuta e o respeito. Ressalta-se ainda a
importancia do conflito mediado atravésdo dialogo, dentro ndo sé do espago escolar como em
qualquer espaco social.

Desvincular a visdo ingénua da Cultura de Paz é muito importante para seu real
desenvolvimento e progresso, visto que, a Cultura de Paz ndo pode ser dada como uma verdade
Unica e acabada, mas sim como uma possibilidade em lutar por um mundo melhor ndo s6 para
alguns e sim para todos. Trazemos ao fim do estudo, uma possibilidade em chegar mais préximo
da construgdo da paz através da Educacdo para Paz, esse trabalho se d& através das praticas
pedagdgicas construidas através da teoria das Cinco Pedagogias para Paz.

A partir do momento em que aescola assumir seu papel interdisciplinar e abordar
questdes a partir da pedagogia da conflitologia, pedagogia dos direitos humanos, pedagogia dos
valores humanos, pedagogia da ecoformacéo e pedagogia das vivéncias/convivéncias, estara
nédo so6 contribuindo para com a formacédo dos alunos, mas contribuindo com o planeta, seres
humanos conscientes e criticos irdo construir um planeta mais sustentavel, resolverdo conflitos
através dos dialogos, ensinardo a seus filhos valores como a cooperagdo, empatia e a

solidariedade, saberdo de seus direitos e lutardo por eles e por mais politicas publicas de
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qualidade, experimentardo vivéncias inimagindveis através do fazer o bem, desfazendo e

retirando todas as mazelas impregnadas a nossa sociedade.
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Universidade Estadual de Ponta Grossa
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagédo

COMISSAO DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS
Av.: Gen. Carlos Cavalcanti, 4748 CEP: 84030-900 Bloco M, Sala 100
Campus Uvaranas Ponta Grossa Fone: (42) 3220.3108 e-mail: seccoep@uegp.br

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé , estd sendo
convidado(a) a participar da pesquisa “EDUCACAO PARA UMA CULTURA DE PAZ: analise da
concepcao dos profissionais da educacdo dos municipios do Parana referente a Lei Federal
13.663/2018.” tendo como pesquisadora responsavel Carolina Cristine de Goss e como pesquisador
orientador Dr. Nei Alberto Salles Filho da Universidade Estadual de Ponta Grossa. O objetivo geral da
pesquisa € analisar a concepc¢ao dos profissionais da educagdo de alguns municipios do Parana em
relacdo a Cultura de Paz perpassando pela Educacdo para a Paz, Violéncia Escolar e Direitos
Humanos, através da Lei Federal 13.663/2018. Além disso serdo avaliadas politicas e projetos
referentes a Cultura de Paz nesses municipios. A pesquisa se caracteriza por ter natureza qualitativa,
nao interventiva, portanto, ndo apresentando riscos consideraveis ao pesquisador e ao participante. A
sua participacdo no estudo sera de responder ao questionario e/ou entrevista com sinceridade,
colocando a resposta que achar adequada as respectivas questées. Nao havera divulgacdo de nomes,
dados pessoais, havendo total sigilo sobre eles. Os resultados da pesquisa serdo utilizados Unica e
exclusivamente para compor a dissertacdo de Mestrado do Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias
Sociais Aplicadas da Universidade Estadual de Ponta Grossa, e poderdo ser publicitados.

Apés as andlises vocé sera informado dos resultados desta pesquisa da qual participa. Sua
participacdo € voluntaria, portanto, ndo receberd recompensa ou gratificagdo, nem pagara para
participar. Sera garantido o livre acesso a todas as informag0fes e retirada de duvidas sobre o estudo
antes, durante e depois da participacdo na pesquisa. Vocé podera deixar de participar do estudo a
qualquer momento, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, tendo
também todas as duvidas esclarecidas sobre a sua participagédo neste trabalho. Em caso de duvidas,
vocé podera entrar em contato com qualquer um dos membros da pesquisa ou com a Comissao de
Etica em Pesquisa da UEPG. Acredita-se que os resultados deste estudo trardo contribuicdes
relevantes para o campo de pesquisa das politicas pubicas sociais e educacionais, podendo colaborar
tanto para as produgdes cientificas sobre o tema, quanto para suscitar outros estudos a partir de
problematicas que serdo levantadas, bem como subsidiar uma discussédo mais aprofundada em relagéo
ao tema.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, sendo que uma sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida a vocé. Os dados coletados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.
Decorrido este tempo, 0 pesquisador avaliard os documentos para a sua destinagdo final, de acordo
com a legislagédo vigente.

Pesquisadora Responsavel Pesquisador Orientador

Carolina Cristine de Goss Nei Alberto Salles Filho

Universidade Estadual de Ponta Universidade Estadual de Ponta
Grossa Grossa

Telefone: (42) 9 91064876 Telefone: (42) 9 91022246

E-mail: carolgoss73@gmail.com E-mail: nei.uepg@gmail.com

Assinatura do participante convidado para a pesquisa

Assinatura pesquisador responsavel Assinatura professor(a)orientador(a)

Ponta Grossa, ___ de 2019
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCACAO PARA UMA CULTURA DE PAZ: analise da concepgao dos profissionais
da educagao dos municipios do Parana referente a Lei Federal 13.663/2018.

Pesquisador: CAROLINA CRISTINE DE GOSS

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 26984519.6.0000.0105

Instituicdo Proponente: Universidade Estadual de Ponta Grossa

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.895.969

Apresentacao do Projeto:

Projeto de Pesquisa:

EDUCACAO PARA UMA CULTURA DE PAZ: analise da concepgao dos profissionais da educagéo dos
municipios do Parana referente a Lei Federal

13.663/2018.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a concepgéo dos profissionais da educagéo de alguns municipios do estado do Parana em relagdo
a Cultura de Paz perpassando pela

Educacédo para a Paz, Violéncia Escolar e Direitos Humanos, através da Lei Federal 13.663/2018. Além
disso serao avaliadas politicas e projetos

referentes a Cultura de Paz nesses municipios.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa se caracteriza por ter natureza qualitativa, ndo interventiva, portanto, ndo apresentando riscos
consideraveis ao pesquisador e ao

participante. A participagdo no estudo sera em responder ao questionario e/ou entrevista com sinceridade,
colocando a resposta que achar

Enderego: Av. Gen. Carlos Cavalcanti, n° 4748. UEPG, Campus Uvararanas, Bloco M, Sala 116-B

Bairro: Uvaranas CEP: 84.030-900
UF: PR Municipio: PONTA GROSSA
Telefone: (42)3220-3108 E-mail: coep@uepg.br

Pagina 01 de 04



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE Plataforma
PONTA GROSSA - UEPG asil

Continuagéo do Parecer: 3.895.969

adequada as respectivas questdes. Nao havera divulgagdo de nomes, dados pessoais, havendo total sigilo
sobre eles. Os resultados da pesquisa

serao utilizados unica e exclusivamente para compor a dissertagdo de Mestrado do Programa de Poés-
Graduagdo em Ciéncias Sociais Aplicadas da

Universidade Estadual de Ponta Grossa, e poderdo ser publicitados.

Beneficios:

A participagdo é voluntaria, portanto ndo recebera recompensa ou gratificagdo, nem pagara para participar.
Sera garantido o livre acesso a todas as

informacdes e retirada de davidas sobre o estudo antes, durante e depois da participagdo na pesquisa. Vocé
podera deixar de participar do estudo a

qualquer momento, sem prejuizo ou perda de qualquer beneficio que possa ter adquirido, tendo também
todas as duvidas esclarecidas sobre a sua

participagéo neste trabalho.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O estudo terda como objetivo principal analisar a concepgao dos profissionais da educagao de alguns
municipios do estado do Parana em relagéo a

Cultura de Paz perpassando pela Educagéo para a Paz, Violéncia Escolar e Direitos Humanos, através da
Lei Federal 13.663/2018. Alem disso

serdo avaliadas politicas e projetos referentes a Cultura de Paz nesses municipios. A pesquisa possui
carater misto sendo qualitativo/quantitativo.

Inicialmente o estudo contemplara um peso tedrico a partir da analise do conceito de violéncia e suas
manifestagdes, através de uma linha histérica

desde a colonizagéo finalizando na atual conjuntura.Logo a seguir sera discutido o conceito de Cultura de
Paz e Direitos Humanos refletindo o

desenvolvimento destes ao longo da histéria, apresentando a teoria das cinco pedagogias para paz como
pratica pedagdégica. Em um segundo

momento tera inicio a pesquisa de campo que preocupa-se em compreender o que a Cultura de paz,
Educacao para Paz, Violéncia Escolar e

Direitos Humanos representam para os profissionais da era da educacéo apés a efetivagdo da Lei Federal
13.663/2018 de cinco municipios do

Parana e por fim avaliar politicas e projetos referentes a Cultura de Paz nesses municipios através dos
dados da pesquisa de campo
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Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatoéria:
Em anexo e de acordo com as resolug¢des 466/2012 e 510/2016

Recomendacoées:

Enviar o relatério final ao término do projeto de pesquisa por Notificagdo via Plataforma Brasil para evitar
pendéncias.

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Aprovado

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 27/01/2020 Aceito
do Projeto ROJETO_1474454.pdf 14:02:43
Declaragéo de termo_institucional.pdf 27/01/2020 | CAROLINA Aceito
Instituigdo e 13:59:48 |CRISTINE DE GOSS
| Infraestrutura
Projeto Detalhado / | projeto_mestrado.pdf 13/12/2019 |CAROLINA Aceito
Brochura 17:23:06 |CRISTINE DE GOSS
Investigador
Folha de Rosto 20191125151938720.pdf 25/11/2019 |CAROLINA Aceito

19:12:39 | CRISTINE DE GOSS
TCLE / Termos de |20191118125922357 .pdf 19/11/2019 [CAROLINA Aceito
Assentimento / 00:13:04 |CRISTINE DE GOSS
Justificativa de
| Auséncia
Declaragao de 20191118125930102.pdf 19/11/2019 [CAROLINA Aceito
Pesquisadores 00:12:49 | CRISTINE DE GOSS
Declaragéo de 20191118125926300.pdf 19/11/2019 |CAROLINA Aceito
Pesquisadores 00:12:30 | CRISTINE DE GOSS

Situagédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
Néao
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PONTA GROSSA, 03 de Margo de 2020

Assinado por:
ULISSES COELHO
(Coordenador(a))
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