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RESOLUCAO CEPE - N¢ 2023.28

Aprova adequacdo curricular do Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, da UEPG.

O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, no uso de
suas atribuicdes legais e estatutdrias, na reuniao do dia 07 de marco de 2023,
considerando

a Resolucao CEPE n2 059, de 27 de novembro de 2012; e,

considerando mais, os termos do expediente protocolado sob n?
22.000070474-9, de 31.10.2022, que foi analisado pelas Camaras de Graduacao

e de Extensao, através do Parecer deste Conselho sob n2 2023.34, aprovou e
eu, Vice-Reitor, sanciono a seguinte Resolucao:

Art. 12 Fica aprovada a adequacao curricular do Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Estadual
de Ponta Grossa - UEPG, pertinente ao Curriculo 2, na forma do Anexo que
passa a integrar este ato legal.

Art. 22 Esta Resolucao entrard em vigor na data de sua
publicagao. Reitoria da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Eif Documento assinado eletronicamente por Ivo Mottin Demiate, Vice-
eerinkd ﬂ reitor, em 16/03/2023, as 16:20, conforme Resolucao UEPG CA 114/2018

assinatura I‘

eletrénica e art. 19, III, "b", da Lei 11.419/2006.

w7 A autenticidade do documento pode ser conferida no site
sl hitps://sei.uepg.br/autenticidade informando o codigo verificador
s 1351131 e o codigo CRC 1D60420E.

22.000070474-9 1351131v2
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DE PONTA GROSSA
PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

1. CONTEXTUALIZACAO

1.1 Atos Legais

A UEPG foi criada pelo Governo do Estado do Parana, através da Lei n® 6.034, de
06 de novembro de 1969, e Decreto n°® 18.111, de 28 de janeiro de 1970. Foi reconhecida
pelo Governo Federal através do Decreto n® 73.269, de 07/12/73 que, simultaneamente,
aprovou seu Estatuto, o Regimento Geral e o Plano de Reestruturacao.

1.2 Enderecgo

- Pagina: http://uepg.br

- Fone: (42) 3220-3000

- Campus Uvaranas - Av. General Carlos Cavalcanti, 4748, CEP 84030-900 - Ponta
Grossa — Parana.

- Campus Central - Praga Santos Andrade, 1 — CEP 84010-790 - Ponta Grossa —
Parana

1.3 Perfil e Misséo da IES

A finalidade que justifica a existéncia da UEPG enquanto InstituicAo de Ensino
Superiordocomplexo—educacional do estado do Parana e que baliza seus objetivos
estratégicos, taticos e operacionais consiste, de modo geral, em proporcionar a sociedade
meios para dominar, ampliar, cultivar, aplicar e difundir o patrimdnio universal do saber
humano, capacitando todos os seus integrantes a atuar como forca transformadora. Tal
finalidade se sintetiza na ideia de acao unitaria entre o ensino de graduacdo e pos-
graduacdo, a pesquisa e a extensao. Deste modo, a Universidade esta comprometida com
a educacdo integral do estudante, preparando-o para:

e Exercer profissdes de nivel superior;

¢ Praticar e desenvolver ciéncia;

¢ Valorizar as multiplas formas de conhecimento e expressao, técnicas e cientificas,
artisticas e culturais;

e Exercer a cidadania;

¢ Refletir criticamente sobre a sociedade em que vive;

¢ Participar do esfor¢o de superacao das desigualdades sociais e regionais;

e Assumir o compromisso com a construcdo de uma sociedade socialmente justa,
ambientalmente responsavel, respeitadora da diversidade e livre de todas as formas de
opressao ou discriminagdo de classe, género, etnia ou nacionalidade;

¢ Lutar pela universalizac&o da cidadania e pela consolidacdo da democracia;

¢ Contribuir para a solidariedade nacional e internacional.

A UEPG tem por finalidade produzir e difundir conhecimentos mdultiplos, no ambito
da Graduacao, da Extensdo e da P6s-Graduacédo visando a formacao de individuos éticos,
criticos e criativos, para a melhoria da qualidade da vida humana.

1.4 Dados Socioeconémicos da Regido

A UEPG vem desempenhando, desde a década de 1960, o papel de polo irradiador
de conhecimento e de cultura da regido centro-sul do Parana desenvolvendo o ensino de
graduacéo e pos-graduacao, a pesquisa e a extensao.
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Com sede em Ponta Grossa, municipio paranaense distante 117,70 km da capital
Curitiba, com uma populacdo estimada em 2017, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE (IBGE, 2018a), de aproximadamente 344 mil habitantes,
indice de desenvolvimento humano municipal — IDHM de 0,763, e densidade demografica
igual a 150,72 hab/km?, a UEPG busca atender as demandas da cidade e regio.

Em termos de mapeamento das unidades territoriais, Ponta Grossa pertencente da
Mesorregido do Centro Oriental Paranaense, composta pelas cidades de Arapoti, Carambei,
Castro, Imbau, Jaguariaiva, Ortigueira, Palmeira, Pirai do Sul, Ponta Grossa, Reserva,
Sengés, Telémaco Borba, Tibagi e Ventania.

Em termos fitogeograficos, Ponta Grossa pertence aos Campos Gerais, abrangendo
0s campos limpos e os campos cerrados naturais situados na margem do Segundo Planalto
Paranaense (MAACK, 1948), (MELO, MORO e GUIMARAES, 2010). Destacam-se no
relevo regional a Escarpa Devoniana, o Canyon do Guarteld e outros sitios como arroios em
leito rochoso, cachoeiras, matas-ciliares, furnas, gargantas e despenhadeiros (MELO,
MORO e GUIMARAES, 2010); com evidéncia para o Parque Estadual de Vila Velha, em
Ponta Grossa.

Conhecida também como "Princesa dos Campos Gerais", Ponta Grossa é a 42
(quarta) mais populosa cidade do Parana e 762 (septuagésima sexta) do Brasil (IBGE,
2018Db).

Embora a sede da UEPG seja em Ponta Grossa, a area de influéncia da UEPG se
estende por varios municipios paranaenses. Grande parte das comunidades pertence as
microrregides dos Campos Gerais e dos Campos de Jaguariaiva, vasta superficie de
estepes por onde adentrou no Parana a civilizagcdo Tropeira, através do caminho das tropas,
gue ligava Viamao (RS) a Sorocaba (SP).

A invernada de bois e tropas de muares marcaram fortemente a economia desse
espaco geografico desde os séculos XVII e XIX até a chegada das ferrovias, na virada do
século. A partir dai a excepcional posicao geografica de suas cidades permitiu o
desenvolvimento de atividades industriais, alimentadas pelo sistema de transportes,
possibilitando que Ponta Grossa, Jaguariaiva, Irati e Unido da Vitéria se transformassem em
polos industriais de certa monta, o0 que ainda hoje se reflete na vitalidade do setor
secundario nestes municipios.

E reconhecida a importancia do polo agroindustrial de Ponta Grossa (esmagamento
de soja, moinhos de trigo, fabricas de cerveja, de massas alimenticias, além de um forte
segmento metal-mecéanico). Quanto aos municipios de Telémaco Borba, Jaguariaiva e
Arapoti, estes se destacam por concentrar, a partir dos anos 1940, significativo percentual
das industrias brasileiras de papel, celulose e madeira. Portanto, a transformacao industrial
da regido dos Campos Gerais esta diretamente vinculada as empresas de processamento
direto de produtos oriundos da agricultura, pecuéaria e floresta.

Para que esse setor primario pudesse garantir, de forma planejada e sustentavel, o
fornecimento de matéria prima ao setor secundario (industrias da regido), foi fundamental a
implantacao e expansao de instituicdes publicas e privadas de pesquisas agropecuaria e
florestal. Nesse contexto, destacam-se, além da UEPG, o Instituto Agrondmico do Parana -
IAPAR, a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria - Embrapa e a Fundacéao ABC.

Nesse panorama, destaca-se também o sistema de plantio direto, que foi iniciado na
regido ha cerca de 40 anos, e difundido por todo o Brasil e em diversos paises da América
Latina. Esse sistema tem causado uma das maiores revolugdes na agricultura brasileira por
ser considerada uma das estratégias mais eficazes para aumentar a sustentabilidade da
agricultura em regides tropicais e subtropicais, e frequentemente utiliza e difunde
tecnologias de ponta na agricultura.

Ja a Mesorregido Sul se caracteriza pela agricultura colonial, inaugurada pela
imigragdo polonesa e ucraniana, sendo predominantemente agricultores familiares
(pequenos produtores).
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Tradicional fornecedora de erva-mate aos mercados mundiais desde meados do
século XIX até a década de 1930, a mesorregido voltou-se, apds a Depressao, a exploracéo
das matas de Araucaria. A maneira predatéria com que foi exercida essa atividade
acarretou estagnacao econdmica a partir dos anos 1960, restando hoje uma induastria
madeireira, em Unido da Vitéria e adjacéncias, voltada a produtos de maior valor agregado,
como esquadrias e méveis de madeira. Também na mesorregido sul, atividades papeleiras
sdo desenvolvidas, porém de menor porte em relacdo as da regido campestre; e um
importante polo cerdmico vem se desenvolvendo nas Ultimas décadas no triangulo Imbituva-
Guamiranga-Prudentopolis. Como pode ser notado, as atividades agropecuaria e florestal
dessa mesorregido ndo ocorreram de forma organizada e empresarial capaz de superar
crises inerentes ao setor, resultando em diferencas sociais marcantes, sobretudo, para os
atores da agricultura familiar, implicando em constante evasdo da zona rural e elevadas
diferengas sociais.

Entretanto, o agronegdcio tornou-se a principal fonte de riqueza tanto para a regido
dos Campos Gerais quanto para o estado do Parana. Em 2015, considerando a divisao
politica da Secretaria da Agricultura e do Abastecimento - SEAB, segundo o Departamento
de Economia Rural — DERAL, no Nucleo Regional de Ponta Grossa foram produzidos cerca
de 190 produtos agropecuarios, que representaram um Valor Bruto da Produ¢édo Rural de
mais de 7 bilhdes de reais (SEAB/DERAL, 2015a; SEAB/DERAL, 2015b). Desse modo, 0
desenvolvimento de tecnologias mais sustentaveis e que proporcionem incremento no
rendimento de gréos, frutas e olericolas € de fundamental importancia.

Essa vocacdo deixa clara a importancia da UEPG como formadora de profissionais
qualificados nos cursos de Graduacdo e Poés-Graduacdo em Agronomia, Ciéncia e
Tecnologia de Alimentos, Bioenergia, Zootecnia e Computacdo Aplicada, os quais tém
como focos principais: (i) desenvolvimento cientifico e tecnologico da agricultura, por meio
da realizacdo de estudos voltados para a producdo de graos, fibras, frutas, olericolas,
forragens, leite, carne e energia, com o auxilio da tecnologia de informagéo, visando maior
precisao, rastreabilidade e sustentabilidade da atividade agropecuéria; (i) transformacéo
das matérias primas em produtos com maior valor agregado, tecnologia e promocao da
agroindustria. Como consequéncia, novos conhecimentos e produtos tém sido gerados e
repassados para a comunidade cientifica e aos produtores rurais, contribuindo com
métodos e técnicas inovadoras de manejo de solo, agua, plantas, animais, insumos
agropecuarios e processamento de alimentos, em consonancia com o ambiente, com intuito
de maior sustentabilidade ao agronegdcio.

Nas Mesorregides Centro-Oriental, Oeste e Sudoeste do Parana destacam-se a
atividade da pecuaria leiteira e da industria de laticinios (Carambei, Castro, Palmeira e Irati),
calcada em cooperativas de produtores e desenvolvida em moldes tecnicamente
avancados. De fato, fortes lagos culturais ligam o centro e o sul paranaenses, desde
primérdios do século XX, quando a ferrovia inaugurou Ponta Grossa como capital regional,
transformando-a em fornecedora de bens e servi¢os para o interior paranaense.

O processo de industrializagdo aconteceu na cidade no periodo entre 1975 e 2005
impulsionado pela boa infraestrutura de transporte, méo-de-obra qualificada e barata, com a
presenca marcante da UEPG.

Ponta Grossa tem indulstrias nos seguintes ramos: extracdo de talco, pecudria,
agroindustria, madeireiras, metallrgicas, alimenticias e téxteis. Algumas das plantas
industriais instaladas em Ponta Grossa sao: Monofil, LP Masisa, Braslar Eletrodomésticos,
Makita, Cervejarias Heineken, Continental, Tetra Pak, Beaulieu do Brasil, Cargill, Bunge,
Louis Dreyfus Commodities, Nidera, Brasil Foods, CrownCork Embalagens, entre outras,
principalmente do ramo moageiro alimenticio. Na regido do Distrito Industrial também esta
instalado o armazém graneleiro da Companhia Nacional de Abastecimento — CONAB, o
maior complexo armazenador de gréos do Brasil.
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Em 2005, o Sistema Federacdo das Industrias do Parana langou o Projeto Setores
Portadores de Futuro para o Estado do Parana para identificagdo dos setores e areas
industriais mais promissores para o estado em um horizonte de 10 anos. Passados os 10
anos, em 2015, o Sistema da Federacdo das Industrias do Parand, Sistema Fiep em
parceria com o0 Sebrae-PR lan¢ca uma segunda edi¢cdo do projeto, para os proximos 10
anos, em busca de novas oportunidades de prosperidade. Mais especificamente, 0 objetivo
desta segunda edicdo do projeto é identificar setores e areas portadoras de futuro para a
inddstria paranaense que possam situar o estado em uma posi¢cdo competitiva em nivel
nacional e internacional em um horizonte temporal de 10 anos. Para a Mesorregiao Centro-
Oriental foram priorizados os seguintes setores, segmentos e areas: Agroalimentar; Bens
de Capital; Biotecnologia; Celulose, Papel e Grafica; Construcdo; Economia Criativa;
Economia da Agua; Economia do Turismo e Lazer; Economia Verde; Energia; Infraestrutura
e Logistica; Madeira e Moveis; Meio Ambiente; Metal-mecéanico; Tecnologia da Informacao e
Comunicagao.

Atualmente, mais um Complexo Industrial esta se desenvolvendo na regido norte da
cidade, com a implantagéo de industrias alimenticias e automobilisticas de alto padrédo. Em
2013 foi inaugurada a DAF/PACCAR Caminhdes, sendo esta a primeira fabrica de
caminhdes da marca na América Latina; e em 2016 foi inaugurada a fabrica da Companhia
de Bebidas das Américas - AmBev Cervejaria.

O municipio de Ponta Grossa, por meio da unido de esforcos de grande grupo de
gestores como Prefeitura Municipal, Associacdo Comercial e Industrial — ACIPG, Servigo
Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas — SEBRAE, Federagdo das Industrias
do Parana — FIEP, Conselho de Desenvolvimento Econémico e Social de Ponta Grossa —
CDESPONTA, Universidade Estadual de Ponta Grossa, Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand — UTFPR, dentre outros, esta implantando o Parque Eco Tecnol6gico de Ponta
Grossa, e, na UEPG, estd em andamento a consolidacdo da Incubadora de Projetos
Inovadores - INPROTEC da UEPG.

Este novo cenario que se apresenta por meio da crescente industrializagdo motivou
a UEPG ao desenvolvimento de atividades de ensino, extensdo, pesquisa e inovacao
desencadeadas pelos cursos de Graduacdo (Bacharelado) em Geografia, Fisica,
Matematica Aplicada, Quimica Tecnoldgica, Engenharia Civil, Engenharia de Software,
Engenharia de Materiais, Engenharia de Alimentos, e Engenharia de Computacgao; e cursos
de Mestrado e Doutorado em Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Ciéncias (Fisica),
Geografia, Engenharia e Ciéncias de Materiais, e Quimica; e cursos de Mestrado
Académico em Computagdo Aplicada, Engenharia Sanitaria e Ambiental e Quimica
Aplicada.

A formagéo de profissionais em nivel superior nessas areas do conhecimento e as
pesquisas realizadas nos Programas de Pés-Graduagdo Stricto Sensu contribuem para
alavancar o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico necessario para o crescimento desse
segmento tdo importante para municipios dos Campos Gerais, bem como para o Estado do
Parana. Salienta-se que o equilibrio na geracao de riquezas no Parana entre os setores
Agricola e Industrial depende, fundamentalmente, das IES e institutos de Pesquisas. Nesse
contexto, a UEPG vem contribuindo, mas tem muito mais a acrescentar para o Estado, por
meio de acBes da Agéncia de Inovacado e Propriedade Intelectual - AGIPI com a FIEP e a
ACIPG.

Na area da saude, Ponta Grossa € a cidade-polo da mesorregido centro-oriental do
estado do Parana. A UEPG, desde antes da sua criacao, ainda como faculdades isoladas,
ja tinha tradicdo na area de saude, com os cursos de Farmacia, Educacdo Fisica e
Odontologia. A vocacao da UEPG na area de saude e biolégicas é demonstrada pela
formacdo de recursos humanos de exceléncia nos cursos de graduacdo em Biologia,
Educacgdo Fisica, Enfermagem, Farmécia, Medicina e Odontologia. Essas éareas tém
diversas atividades de ensino, pesquisa e inovacdo, por meio dos cursos de Mestrados e
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Doutorados em Ciéncias Farmacéuticas e Odontologia, Mestrados em Ciéncias Biomédicas
e Ciéncias da Saude. Adicionalmente, ha o Mestrado em Biologia Evolutiva, que possui
interface bastante estreita com a area da saude. Essa area também teve, nos ultimos anos,
forte inser¢cdo na pdés-graduacdo Lato Sensu, sobretudo, apdés o Hospital Regional dos
Campos Gerais se tornar universitario, Hospital Universitario Regional Dos Campos Gerais,
sob responsabilidade da UEPG. Nesse contexto, destacam-se as Residéncias Médicas
(Cirurgia Geral, Cirurgia Vascular, Clinica Médica, Medicina da Familia, Neurologia e
Radiologia), Multiprofissional (Atencdo a Saude Neonatal, Intensivismo, Reabilitagdo e
Saude do Idoso) e Uniprofissional (Cirurgia e Traumatologia Bucomaxilofacial e
Enfermagem Obstétrica). A area de Saude da UEPG também tem experiéncia na formagéo
de recursos humanos em nivel de especializacdo em Odontopediatria e Ortodontia, e mais
recentemente, em Hemoterapia.

Dessa forma, considerando a importancia da cidade no contexto da salde regional,
as caréncias e necessidades da populacdo em termos de saude, justificadas pelos baixos
valores de indice de Desenvolvimento Humano - IDH - de algumas cidades atendidas
justificam os cursos de Pés-Graduacao citados para a formacdo de pesquisadores e
profissionais de elevado nivel para contribuir com o desenvolvimento regional. Além da
projecdo regional, a area de saude da UEPG tem se destacado pela atracdo de poés-
graduandos de varios paises da América Latina.

A formacao de professores para atuacado na Educacdo Basica, desde 1950, atende
as areas de Matematica, Quimica, Fisica, Biologia, Geografia, Historia, Letras, Pedagogia,
Artes Visuais, Musica, Educacao Fisica, além do curso de Licenciatura em Computacéo,
implantado em 2017, e do curso de Licenciatura em Filosofia aprovado institucionalmente e
submetido a apreciacdo da Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior - SETI para
autorizacdo de funcionamento.

Os cursos de Licenciatura da UEPG vém desenvolvendo um trabalho coletivo
reconhecido nacionalmente pelo carater inovador das aces da Comissdo Permanente das
Licenciaturas — COPELIC e dos Programas voltados a formacao docente como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia - PIBID.

Projetos e atividades extensionistas voltados a melhoria do Ensino Bésico e a
formacdo inicial e continuada de professores sdo desenvolvidos pelos professores da
Instituicdo. Soma-se a isso, a contribuicdo expressiva dos cursos (académicos) de
Mestrados e Doutorados em Ciéncias (Fisica), Educacdo, Geografia e Quimica; Mestrados
(Académicos) em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica e Estudos da Linguagem; e
dos Mestrados Profissionais em Ensino de Fisica, Histéria e Matematica. Ainda, ha forte
insercdo dos cursos Lato Sensu voltados ao publico da licenciatura, sobretudo, mediante
oferta de cursos de Especializacdo a distancia em (i) Educacao Fisica Escolar; (ii) Filosofia
para o Ensino Médio; (iii) Histéria, Arte e Cultura; e (iv) Sociologia para o Ensino Médio.
Portanto, a UEPG desempenha sélido papel na formagdo de licenciados em nivel de
graduacdo, especializacdo a distancia, mestrado (académico e profissional) e doutorado
para atuacdo na Educacdo Baésica e Educacao Superior, sendo importante polo de
qualificacdo profissional, de fomento e irradiacdo de pesquisas e inovacbes na area
educacional.

As areas de Ciéncias Juridicas e de Ciéncias Sociais e Aplicadas defendem a
perspectiva da interdisciplinaridade na construcdo do saber cientifico, dada a propria
complexidade dos fenémenos da vida social. A atuagdo dos cursos de Mestrado e
Doutorado em Ciéncias Sociais Aplicadas e dos Mestrados em Economia e Jornalismo em
uma das areas de menor IDH do Estado do Parana, demanda a UEPG a realizacao de
estudos e pesquisas que contribuam para a compreensdo desta realidade, com o objetivo
de subsidiar intervencdes possiveis que conduzam a elevacao dos padrdes de justica e
inclusao sociais. As areas de Ciéncias Juridicas e de Ciéncias Sociais Aplicadas também se
destacam na formacdo de recursos humanos em nivel de Especializacdo (a distancia e
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presencial), com destaque para (i) Gestdo de Eventos e Cerimonial Publico e Privado; (ii)
Gestdo em Saude; (iii) Gerontologia; (iv) Gestao Publica; (v) Gestdo Publica Municipal; (vi)
Direito e Processo Administrativo; e (vii) Direito Penal e Préatica Forense Penal.

A UEPG j& participou da politica de fundacdo de campi avancados, chegando a
estar, ndo exatamente no mesmo periodo, em seis conjuntos universitarios diferentes fora
da sede. Nas instalacdes fora da sede, em face da demanda limitada, tém sido ofertados
cursos diversos de forma rotativa, de maneira a ndo saturar o mercado de trabalho local e
regional. Atualmente, somente o campus de Telémaco Borba esté ativo.

Outro aspecto da insercdo da UEPG, que remete ao contexto estadual e nacional, se
d& por meio da Educacdo a Distancia, iniciado com o Curso Normal Superior com Midias
Interativas, integrante do Programa Estadual de Formacdo de Professores das Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. O aparato tecnolégico montado para essa atividade levou a
criacdo, na UEPG, do Nucleo de Tecnologia e Educacédo Aberta e a Distancia, o qual vem
se expandindo com a oferta do ensino na modalidade a distancia de cursos de Graduacéo,
P6s-Graduacdo e formacdo continuada de professores, em parceria com o MEC, a
Secretaria de Educacao Bésica - SEB, Universidade Aberta do Brasil - UAB e a Secretaria
de Estado da Educacdo do Parana - SEED, e mais recentemente com projetos e atividades
extensionistas.

Em 2017, foram ofertadas 2620 vagas, distribuidas em 9 (nove) cursos de
graduacdo a distancia: Bacharelado em Administragdo Publica, Licenciatura em Educacéo
Fisica, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Histéria, Licenciatura em Letras
Portugués/Espanhol, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura
em Computacao e Tecndlogo em Gestéo Publica.

Os cursos de Licenciatura em Computacdo e de Tecnologia em Gestdo Publica
tiveram a primeira oferta em 2017. O curso de Tecnologia em Gestéao

Publica foi criado para atender uma solicitacdo da SETI, considerando a
necessidade de formacao em nivel superior dos servidores publicos do Estado do Parana, e
cujo projeto foi submetido a Edital de financiamento junto a 6rgéos de fomento.

A area de abrangéncia do ensino de graduacédo a distancia espalha-se em todas as
regides o estado do Parana, além dos estados de Sao Paulo e Santa Catarina.

1.5 Breve Historico da IES

A Universidade Estadual de Ponta Grossa, localizada na regido centro-sul do Estado
do Parand, foi criada pelo Governo do Estado do Parana, através da Lei n. 6.034, de
06/11/1969, publicada em 10/11/1969, e do Decreto n. 18.111, de 28/01/1970.

Trata-se de uma das mais importantes instituicbes de Ensino Superior do Parana,
resultante da incorporacdo das Faculdades Estaduais ja existentes e que funcionavam
isoladamente. Eram elas: a Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta
Grossa, criada pelo Decreto Estadual n. 8.837, de 08/11/1949, e reconhecida pelo Decreto
Federal n. 32.242, de 10/02/1953; a Faculdade Estadual de Farmacia e Odontologia de
Ponta Grossa, criada pela Lei n. 921, de 16/11/1952, e reconhecida pelo Decreto Federal n.
40.445, de 30/11/1956, posteriormente desmembrada em Faculdade Estadual de Farmacia
e Bioquimica de Ponta Grossa e Faculdade Estadual de Odontologia de Ponta Grossa,
através da Lei n. 5.261, de 13/01/1966; a Faculdade Estadual de Direito de Ponta Grossa,
criada pela Lei n. 2.179, de 04/08/1954, e reconhecida pelo Decreto Federal n. 50.355, de
18/03/1961; e a Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas e Administracdo de Ponta
Grossa, criada pela Lei n. 03/66, de 12/01/1966, e reconhecida pelo Decreto Federal n.
69.697, de 03/12/1971.

A personalidade juridica de cada uma dessas unidades isoladas foi extinta no ato da
criacdo da Universidade sob o regime da Fundacdo de Direito Publico, reconhecida pelo
Governo Federal através do Decreto n. 73.269, de 07/12/1973 que, simultaneamente,
aprovou seu Estatuto, Regimento Geral e Plano de Reestruturacdo. O inicio das atividades
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da UEPG foi assinalado pela posse do professor Alvaro Augusto Cunha Rocha, no cargo de
Reitor, e do professor Odeni Villaca Mongruel, no cargo de Vice-Reitor, ambos nomeados
pelo Governador na época, Dr. Paulo Cruz Pimentel, conforme Decreto n. 20.056, de
06/05/1970.

A segunda gestéo teve inicio em 1974, sendo nomeados para o cargo de Reitor o
professor Odeni Villaca Mongruel e, para o cargo de Vice-Reitor, o professor Daniel Albach
Tavares.

A terceira gestdo iniciou no dia 28 de marco de 1979, com a homeacado do professor
Daniel Albach Tavares para o cargo de Reitor e do professor Waldir Silva Capote para o
cargo de Vice- Reitor.

Pelo Decreto n. 226, de 29/03/1983, o Governador José Richa nomeou o professor
Ewaldo Podolan para o cargo de Reitor e o professor Jodo Lubczyk para o cargo de Vice-
Reitor, dando inicio a quarta gestao administrativa da Instituicao.

Os dirigentes da quinta gestéo foram os professores Jodo Lubczyk e Lauro Fanchin,
respectivamente Reitor e Vice-Reitor da Instituicdo, nomeados pelo Decreto n. 106, de
19/03/1987.

A sexta gestdo, constituida dos professores Jodo Carlos Gomes para o cargo de
Reitor e Roberto Frederico Merhy para o cargo de Vice-Reitor, foi oficializada por ato do
Governador Alvaro Dias, que 0s nomeou através do Decreto n. 7.691, de 06/03/1991.

O professor Roberto Frederico Merhy e a professora Leide Mara Schmidt, que
assumiram a Reitoria e a Vice-Reitoria da Instituicdo, dando inicio a sétima gestao, foram
nomeados para 0s respectivos cargos pelo Decreto n. 3.828, de 22/07/1994.

Ao fim dessa gestdo, ouvida a comunidade universitaria, os referidos professores
foram reconduzidos aos seus cargos, instituindo o primeiro caso de reeleicdo da Instituicdo
— reeleicdo esta que foi confirmada pelo Decreto n. 4.725, de 31/08/1998, sancionado pelo
Governador Jaime Lerner.

Em 22 de agosto de 2002, nomeados pelo Decreto n. 6.181/2002 do Governador
Jaime Lerner, assumiram a Reitoria 0s professores Paulo Roberto Godoy e italo Sergio
Grande, respectivamente Reitor e Vice-Reitor da UEPG, eleitos em pleito democrético do
qual participaram docentes, discentes e funcionarios da UEPG.

Em 11 de julho de 2006, homeados pelo Decreto n. 6.885 pelo Governador Roberto
Requido, assumiram a Reitoria os professores Jodo Carlos Gomes, Reitor, e Carlos Luciano
Sant’Ana Vargas, Vice-Reitor, escolhidos por meio de consulta a comunidade universitaria.

A décima primeira gestdo na histéria da Universidade, também escolhida mediante
consulta a comunidade universitaria, figura como o segundo caso de reelei¢cdo, constituida
pelos professores Jodo Carlos Gomes, Reitor, e Carlos Luciano Sant'‘Ana Vargas, Vice-
Reitor, nomeados pelo Decreto n. 7.265, de 01/06/2010, do Governador Orlando Pessuti.

Em meados de 2013, o entdo Governador do Estado, Carlos Alberto Richa, efetua
convite ao Reitor da Universidade Estadual de Ponta Grossa, professor Jodo Carlos
Gomes, para assumir a pasta da Secretaria de Estado da Ciéncia, Techologia e Ensino
Superior. Pelos Decretos n. 8776, de 21 de agosto de 2013 e Decreto n. 12, de 1°. de
janeiro de 2015, do Governador Carlos Alberto Richa, o professor Jodo Carlos Gomes é
nomeado Secretario de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior, onde
permaneceu até 6 de abril de 2018.

Em conformidade com o Estatuto e Regimento Geral da Universidade Estadual de
Ponta Grossa, em sessao solene e publica do Conselho Universitario, no dia 12 de
setembro de 2013, o professor Carlos Luciano Sant’'Ana Vargas, € empossado Reitor da
Universidade Estadual de Ponta Grossa, nomeado pelo Decreto n. 8775, de 21 de agosto
de 2013, em cumprimento ao término de mandato, até 31 de agosto de 2014.

Em 1°. de setembro de 2014, apds consulta a comunidade universitaria, inicia-se a
décima segunda gestdo na conducdo dos caminhos da Instituicdo. Nomeados pelo Decreto
n. 11.491, de 2 de julho de 2014, do Governador Carlos Alberto Richa, respectivamente aos
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cargos de Reitor e Vice-Reitor, da Universidade Estadual de Ponta Grossa, os professores
Carlos Luciano Sant’Ana Vargas e Gisele Alves de S& Quimelli.

Em 1°. de setembro de 2018, o reitor Miguel Sanches Neto e o vice-reitor Everson
Augusto Krum assumem a reitoria da UEPG para 0s proximos quatro anos (1° de setembro
de 2018 a 31 de agosto de 2022). Para o periodo de 2022 a 2026 foram eleitos o professor
Miguel Sanches Neto e Ivo Mottin Demiate.

2. DADOS SOBRE O CURSO

2.1 Nome do Curso: Licenciatura em Pedagogia - DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL,
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E GESTAO NA EDUCAQAO BASICA

2.2 Habilitagdo/Grau:
() Bacharelado ( x) Licenciatura ()Tecndlogo

2.3 Modalidade de Ensino:
( X) Presencial () Educacéo a Distancia

2.4 Local de funcionamento do Curso:
Campus Central

2.5 Turno de Funcionamento:
( X)) Matutino () Vespertino
() Integral ( X)) Noturno

2.6 Carga Horéariado Curso:

CURRICULARIZACAO
EIXOS CURRICULARES Horas DA EXTENSAO
Formacao Bésica Geral 1088 11h
Disciplinas Pratica enquanto 408 204h
componente curricular
Formacao Especifica Profissional 1258 33h
Diversificacdo ou Aprofundamento 136 102h
Estagio Curricular Supervisionado 408 --
Atividades Complementares 200
TOTAL 3498h 350h extenséo

2.7 Tempo de duracéo do Curso:
Minimo: 4 anos Maximo: 6 anos

2.8 Ano da Primeira Oferta com adequacéao curricular: 2023
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2.9 Atos Legais:

namero dia més ano
Criado pela Resolucdo CA 111 de | 06 11 1961
Reconhecido pelo Decreto 62690 de 10 05 1968
Publicado no Diario Oficial da Uni&o 93 de | 16 05 1968
Reconhecido o Magistério para Educacao Basica pelo 3554 de 15 02 2001
Decreto
Publicado no Diario Oficial do Estado 5929 de 16 02 2001
Renovado o Reconhecimento pelo Decreto do Governo 8413 de | 22 09 2010
do Estado do Paran&
Publicado no Diério Oficial do Estado 8309 de | 22 09 2010
Curriculo atual aprovado pela Resolu¢cdo CEPE 197 de | 04 11 2008
Curriculo atual aprovado pela Resolucdo CEPE 211 de | 20 10 2009
Curriculo atual aprovado pela Resolugdo CEPE 212 de 20 10 2009

Renovagdo de reconhecimento: Decreto n. 3618, de 02.03.16. DOE. N. 9648 de
03.03.2016.

Renovacéo de reconhecimento: PARECER CEE/CES N° 14/20 APROVADO EM 18/02/20.
Portaria SETI 075 - 13 de Abril de 2020 - Fica renovado o reconhecimento do Curso de
Graduagdo em Pedagogia - Licenciatura, pelo prazo de 4 (quatro) anos, a partir de 23/09/20
até 22/09/24, com carga horaria de 3.498 (trés mil, quatrocentas e noventa e oito horas),
105 (cento e cinco) vagas anuais, regime de matricula seriado anual, turnos de
funcionamento matutino e noturno, periodo de integralizacdo minimo de 4 (quatro) e
maximo de 6 (seis) anos, ofertado no Campus Central pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa - UEPG, com sede no municipio de Ponta Grossa, mantida pelo Estado do Parana.

2.9.1 Local de Funcionamento e vinculo administrativo do Curso
Campus universitario: Central

Setor: Ciéncias Humanas, Letras e Artes

Departamentos:

Pedagogia - DEPED — deped@uepg.br

Educacéo - DEED — deed@uepg.br

Colegiado - COLLIPED - colegiadopedagogia@uepg.br

2.10 Niamero de Vagas Ofertadas:

| Total: 105

2.11 Conceitos do Curso:

Conceito Preliminar de Curso (CPC) 2021 3
Conceito ENADE 2021 5

2.12 Percentual candidato/vaga Vestibular e Processo Seletivo Seriado (PSS)

ANO TURNO VAGAS N.° DE INSCRICOES RELACAO CANDIDATO/VAGA
Inverno| Verdo | PSS Inverno Verao PSS

2020 MATUTINO 35 73 71 40 5,61% 5,46% 4,44%
NOTURNO 70 131 150 65 503% | 5,79% 3,61%

2021 MATUTINO 35 50 58 1,93% 6,44%
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NOTURNO 70 92 117 1,76% 6,50%
2022 MATUTINO 35 37 37 31 2,84% 2,84% 3,44%
NOTURNO 70 104 112 84 4,00% 4,30% 4,66%

2.13 Dados sobre o Coordenador do Curso

Nome do coordenador do curso: Vera Lucia Martiniak

Titulacdo: Doutorado em Educacéo

Portaria de designacéo: Portaria 695/2022

Formacdo Académica: Pedagogia

coordenacéo do curso

Graduacéao Licenciatura em Pedagogia
Pés-Graduacdo Doutorado em Educacdo
Carga Horaria semanal dedicada a| 12 horas

Regime de trabalho do coordenador do curso

Regime de Dedicacdo Exclusiva

Tempo de exercicio na IES

14 anos

Tempo na funcdo de coordenador do curso

15 dias

2.14 Dados sobre o Colegiado de Curso

Membros componentes do . N Regime de trabalho . ~
Colegiado Titulacao Ato oficial de nomeacéo
Beatriz Gomes Nadal Doutorado Dedicacao Exclusiva | Portaria Setorial n°. 21/2021
Clicia Buhrer Martins Doutorado Dedicacao Exclusiva | Portaria Setorial n°. 47/2022
Daiana Camargo Doutorado Dedicacao Exclusiva | Portaria Setorial n°. 15/2022
Elismara Zaias Kailer Doutorado Dedicacdo Exclusiva | Portaria Setorial n°. 01/2021
Gisele Brandelero de Camargo Doutorado | Dedicagéo Exclusiva | Portaria n°. 221/2022
Giselle Cristina Smaniotto Doutorado Dedicacdo Exclusiva | Portaria n°. 695/2022
Lucimara Cristina de Paula Doutorado Dedicacdo Exclusiva | Portaria Setorial n°. 33/2022
Maria Isabel Moura do Nascimento | Doutorado Dedicacdo Exclusiva | Portaria Setorial n°. 33/2022
Nelba Maria Teixeira Pisacco Doutorado Dedicacdo Exclusiva | Portaria Setorial n°. 32/2022
Simone de Fatima Flach Doutorado Dedicacdo Exclusiva | Portaria Setorial n°. 02/2021

2.15 Dados sobre o Nucleo Docente Estruturante — NDE

Docentes componentes do Titulacéo Regime de | Tempo de exercicio no NDE
NDE trabalho

Karen Ribeiro Doutorado Dedicacdo | Portaria Setorial N°.23/2022 de
Exclusiva | 26/04/22

Marilicia Anténia de Resende Doutorado Dedicacdo | Portaria Setorial N°.70/2021 de

Peroza Exclusiva | 9/11/2021

Paola Andressa Scortegagna Doutorado Dedicacdo | Portaria Setorial N°. 16/2022 de
Exclusiva | 7/03/2022

Marcelo Ubiali Ferracioli Doutorado Dedicacdo | Portaria Setorial N°. 77/2022 de
Exclusiva | 24/20/2022

2.16 Dados sobre Discentes Ingressantes e Formados

Turno: Matutino

ingressantes
matriculados)

Ingresso  (Quantitativo de alunos
efetivamente

Formacdo (Quantitativo de alunos efetivamente
formados)
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Ano de | No. de | No. de alunos | Ano de | No. de | Relagéo
ingresso | vagas ingressantes formagéo alunos formandos/ingressantes
ofertadas concluintes
2012 35 35 2016 28 80%
2013 40 40 2017 23 57,5%
2014 40 32 2018 29 90,62%
2015 40 40 2019 26 65,00%
2016 40 36 2020 14 38,88%
2017 35 23 2021 13 56,52%
Turno: Noturno
Ingresso (Quantitativo de alunos | Formacdo (Quantitativo de alunos efetivamente
ingressantes efetivamente | formados)
matriculados)
Ano de | No. de | No. de | Ano de | No. de | Relagéo
ingresso | vagas alunos formacéo alunos formandos/ingressantes
ofertadas | ingressantes concluintes
2012 70 63 2016 53 84,12%
2013 80 75 2017 49 65,33%
2014 80 80 2018 54 67,5%
2015 80 76 2019 56 73,68%
2016 80 80 2020 51 63,75%
2017 70 70 2021 50 72,85%

3. PRINCIPIOS NORTEADORES DO PROJETO PEDAGOGICO
3.1 Apresentacédo do Curso

Histérico do Curso de Pedagogiatl

Tal como no contexto nacional, o Curso de Pedagogia da UEPG passou por varias
mudancas que no contexto institucional repercutiram na sua organizagéo e funcionamento.

O Curso de Pedagogia teve seu inicio em 1962 ainda na Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Ponta Grossa. A autorizacédo de funcionamento se deu pelo
Decreto n. 111/1961, de 06 de novembro de 1961 e o reconhecimento do curso pelo
decreto n. 62.690/1968 de 16 de maio de 1968.

O curso implantado visava formar em quatro anos o “técnico em educacgao”
(bacharel) e o professor das disciplinas pedagodgicas (licenciado) que atuaria no Curso
Normal. O modelo organizacional seguia as orientagdes nacionais, em especial o Parecer
CFE n.251/1962 que delineava o chamado “esquema 3+1”.

Em 1972 o curso sofreu sua primeira alteracéo visando atender as especificacdes do
Parecer CFE n.252/1969 o qual estabelecia uma carga horaria de 2200 horas, distribuidas
em no minimo 3 anos letivos, para os cursos de Pedagogia do Brasil. Além de formar para a
docéncia nos Cursos Normais, previa a formacéo dos especialistas em: Supervisdo Escolar,
Administracdo Escolar, Inspegcdo Escolar e Orientagdo Educacional. A formagédo para a
docéncia no Curso Normal era obrigatéria/comum a todos. Além dessa formacédo, o
académico poderia optar por uma das habilitacdes ja citadas e cursar todas elas retornando
a instituicao para a area(s) de seu interesse.

! Redigido com base em: SANTOS, Sydione. O curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa
€ 0S nexos entre teoria e pratica: uma analise necessaria. Olhar de Professor, Ponta Grossa, v.2, n.2, p. 81-93,
nov. 1999. SOUZA, Audrey P. de. Trajetdria da psicologia da educacéo no curso de pedagogia da UEPG (1962-
2012): conformacgédo e consolidagdo do campo de conhecimento. 2017. Tese. (Doutorado em Educacdo) —
Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2017.
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A organizacdo curricular manteve-se praticamente a mesma pelos anos seguintes,
com a inclusdo de novas disciplinas no rol de optativas ou mudangas pontuais de disciplina
de um semestre para outro.

Em 1989 ocorre um processo de reestruturacao do curso, visando também atender a
mudanca do sistema semestral de créditos para o sistema seriado anual na instituicdo (com
inicio em 1990). Segundo Santos (1999, p. 85):

Em 1989, no contexto do curso de Pedagogia da UEPG, intensificaram-se
discussdes sobre o distanciamento da Universidade em relagdo a realidade
concreta da escola e buscou-se romper com uma pratica idealista e ou
puramente tecnicista. Naguele momento, as Associagfes, os Eventos e 0s
Movimentos de Educadores se fortaleciam, convidando o educador a
assumir uma posicao critica frente as propostas unilaterais, definidas a priori
pelos drgdos oficiais. Assim, a reformulacao de 1989 propunha a formacgao
de um profissional mais critico e mais completo no sentido de atender as
exigéncias da pratica docente, voltando-se a formacgéo para o Magistério,
porque até entdo a tbnica do curso era formar os “especialistas”. Os
académicos acabavam preocupados, apenas, em se tornarem um desses
profissionais, 0 que comprometia a sua formacdo enquanto educador e o
necessario conhecimento da pratica docente. (SANTOS, 1999, p. 85)

O Projeto Pedagoégico de Curso (PPC) encaminhado para aprovagédo do Conselho
de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) propunha a formacéo de professores para atuar
nos anos iniciais do ensino fundamental e na docéncia das disciplinas pedagdégicas do 2°.
Grau. As habilitagcdes para opc¢ao dos académicos a partir do terceiro ano do curso, passam
a ser: Magistério das Séries iniciais do 1°. Grau; Magistério das Classes de Alfabetizacéo e
Magistério de Pré-Escola.

No periodo em questdo foi suspensa a oferta das habilitagbes de Supervisédo
Escolar, Administracdo Escolar e Orientacdo Educacional. No entanto, as mesmas foram
retomadas em 1992 atendendo ao corpo discente do curso, bem como, as necessidades do
mercado de trabalho.

Em 1996 um novo processo de reformulagéo curricular mobilizou as discussdes e
debates dentre os participantes do curso. Tal proposta curricular, iniciada em 1997, previa
um curso de cinco anos, sendo: 0s quatro primeiros anos voltados a formacéo do professor
do Magistério das Séries Iniciais do 1°. Grau e Magistério das matérias pedagdgicas do 2°.
Grau. O quinto ano tinha um carater complementar efetivado por meio das habilitagfes:
Supervisdo escolar, Administracdo Escolar, Orientagdo educacional, Educacéo Infantil,
Educacao de Adultos, Educacédo Especial (Deficiéncia Mental).

Com o Decreto do CFE n. 3276/1999 de 06/12/1999 surge a necessidade de nova
reformulacdo. O decreto criava o Curso Normal Superior e preconizava que a formacao de
professores para a Educacdo Infantii e Anos Iniciais do ensino fundamental seria
exclusivamente no referido curso.

Os debates no ambito nacional e institucional se ampliaram em fun¢édo das
repercussdes do decreto na formagéo ofertada pelo Curso de Pedagogia. Os académicos
matriculados no curso de Pedagogia da UEPG questionavam qual seria a diferenca entre a
formacéo recebida por eles em relagdo ao Curso Normal Superior.

Com a situacgéo instalada reivindicou-se o retorno das habilitagbes para a estrutura
bésica do curso garantindo a especificacdo das habilitagbes em Orientagdo Educacional,
Supervisdo Escolar e Administracdo Escolar com registro em seus diplomas e distinguindo
da formacéo ofertada pelo Curso Normal Superior.

O periodo subsequente foi marcado pelo debate em torno das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para os Cursos de Pedagogia. O processo evidenciou distintas
concepgbes em relacdo a formacdo do pedagogo. Também no &mbito interno da UEPG
muitas foram as reflexdes e debates sobre a formacéo a ser ofertada.
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Somente em 15 de maio de 2006 pela Resolugdo CNE/CP n. 01/2006 é que sao
aprovadas as DCNs do Curso de Pedagogia. As DCNs em seu artigo 2°. explicitam a
abrangéncia da expectativa de formacéo.

A proposta apresentava um curso com duracdo de quatro anos,
comprometido com a formac@o do pedagogo habilitado para atuar como
docente na Educacéo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas
disciplinas pedagogicas do Ensino Médio e, ainda, apto para assumir tarefas
relativas a organizacdo e gestdo de processos educativos em instituicGes
escolares e ndo-escolares. A inten¢éo de formar o pedagogo a partir de uma
perspectiva de totalidade se constituiu em uma proposta de superacdo
frente ao distanciamento e fragmentacdo causados pela separacdo das
habilitagbes Supervisdo Escolar, Administracdo Escolar e Orientacédo
Educacional. Nessa proposta, a formacdo do pedagogo pretendida
encontrava-se alicer¢cada em trés pilares fundamentais e indissociaveis: a
docéncia, a gestdo de processos educativos, a relacdo entre pesquisa e
pratica pedagogica. A denominagdo ‘“Licenciatura em Pedagogia -
Magistério para a Educagédo Basica e Gestao Educacional” corrobora o
propésito de formacéo almejado pelo curso. (SOUZA, 2017, p. 81)

Apds amplos debates foi proposta nova estrutura curricular que passou a vigorar a

partir de 2007.

Com a denominacao “Licenciatura em Pedagogia: Magistério para a Educagao
Basica e Gestdo educacional”’, o curso apresentava as seguintes finalidades e campos de

atuacgéao:

- formacédo de professores para o exercicio de magistério na Educagéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

- formacdo de professores para disciplinas pedagoégicas do Ensino
Médio (formacéo de professores);

- formacdo de profissionais de educacdo para administracédo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional (gestéo
educacional), previstas no Art. 64 da Lei 9394/96.

Assim, os campos de atuacdo do pedagogo sdo os seguintes:

- docéncia na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
e docéncia nas disciplinas pedagdgicas do Ensino Médio;

- fungcdes de organizacdo e gestédo de instituices e sistemas de ensino.
(UEPG, PPC Pedagogia, 2006, p. 9).

A nova reformulacdo curricular encaminhada ao CEPE em 2012, iniciada em 2013
esta vigente até a presente data. Dentre as alteragdes mais significativas estéd a excluséo do
Estagio no Magistério de Ensino Médio e a organizagdo dos Estagios de Docéncia na
Educacao Infantil e Estagio de Gestdo na Educagéo Basica I, no 3°. ano do curso, e no 4°.
ano Estagio de Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Estagio de Gestao na

Educacao Bésica Il.

O PPC apresentava como finalidade do curso:

[..] formar profissionais para o exercicio da docéncia NA EDUCACAO
INFANTIL, NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E PARA AS
FUNCOES DE GESTAO NA EDUCACAO BASICA. Conforme o § 1° do art.
2°da Resolugdo CNE/CP n°l, de 15 de maio de 2006, a docéncia €&
compreendida “como agdo educativa e processo pedagdgico metddico e
intencional, construido em relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as
quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvendo-se na articulagéo entre conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializacdo e de construcdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre
diferentes visées de mundo”. (UEPG, PPC Pedagogia, 2012, p. 14)

Em relacéo a gestdo esclarece que engloba:
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- planejamento, execuc¢éo, coordenacao, acompanhamento e avaliacdo
de tarefas préprias do Setor da Educacéo;
- planejamento, execuc¢éo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo
de projetos e experiéncias educativas nas escolas;
- producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e n&o escolares. (UEPG, PPC
Pedagogia, 2012, p. 14)

Os principios norteadores da nova proposta curricular estdo em consonancia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP n° 1, de
15 de maio de 2006), a qual define principios, condicBes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacao.

O CURSO, SUAS FINALIDADES e CAMPO DE ATUACAO

O Curso de Graduacdo em Pedagogia da UEPG tem como finalidade formar
profissionais para o exercicio da docéncia NA EDUCACAO INFANTIL, NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E PARA AS FUNCOES DE GESTAO NA
EDUCACAO BASICA. Conforme o § 1° do art. 2°da Resolugdo CNE/CP n°1, de 15 de maio
de 2006, a docéncia é compreendida “como acdo educativa e processo pedagodgico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagéo
entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializa¢do e de construgdo do conhecimento, no ambito do diadlogo
entre diferentes visdes de mundo”. Por outro lado, a gestao engloba:
¢ planejamento, execucao, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias
do Setor da Educacao;
¢ planejamento, execucgdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas nas escolas;

e producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo escolares.

Assim, os campos de atuacdo do licenciado em pedagogia da UEPG séo:

e docéncia na Educacgéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental da Educacéo
Basica;
e funcdes de organizagdo e gestdo de instituicbes e sistemas de ensino da Educacéo
Bésica.

Pelo exposto acima, o Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG procurara
garantir aos académicos, de forma soélida, a apropriacdo dos fundamentos teoricos e
praticos para as fungbes de docéncia, de gestdo e de desenvolvimento de pesquisa. Na
condi¢do de formacdao inicial, supde a continuidade de estudos e reflexdes do profissional
apos a conclusado do curso, no ambiente académico e profissional.

— Principios Pedagdgicos do Curso
a) Sélida formacéao para docéncia e gestado educacional

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG, conforme foi explicitado
anteriormente, priorizar4 a formacao do pedagogo para a docéncia e para as funcdes de
gestao na Educacéo Bésica.

A formacgdo para a docéncia confere especificidade a fungdo do profissional da
educacao entendida como ato educativo intencional, seja no trabalho pedagdgico escolar ou
nao escolar. Nesse sentido, a docéncia é definida “em seu sentido amplo, enquanto
trabalho e processo pedagdgico construido no conjunto das relagdes sociais e produtivas e,
em sentido estrito, como expressdo multideterminada de procedimentos didatico-
pedagdgicos intencionais passiveis de uma abordagem transdisciplinar” (ANFOPE, ANPED,
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ANPAE, FORUNDIR, CEDES, FORUM NACIONAL EM DEFESA DA FORMACAO DO
PROFESSOR, 2001).
Esse principio se efetivard por meio de uma sdlida formagéo teodrica articulada com a
realidade escolar, além de processos formativos préaticos desenvolvidos:
e nas disciplinas de Fundamentos e Metodologias das diferentes areas de conhecimento;
¢ nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagogica e no Seminario de Docéncia e Gestao
na Educacao Bésica;
¢ nas disciplinas de Gestdo Educacional;
e nas disciplinas de Estagio Supervisionado em Docéncia e Gestdo na Educacgéo Bésica;
eno Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC), desenvolvido de forma progressiva e
articulada com as demais atividades do curso, de modo a facilitar a aproximacdo dos
académicos com diferentes possibilidades de pesquisa;
e nas atividades complementares que se constituem em instrumentos validos para o
aprimoramento na formacéo académica e profissional.

b) Formacgao inicial para pesquisa entendida como um processo imprescindivel ao
profissional da educacéo

Com o objetivo de garantir uma base consistente para o desempenho profissional, o
Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG proporcionara aos académicos uma
formacao inicial para a pesquisa nas disciplinas de Pesquisa e Préatica Pedagogica. Essa
formacao culminard com a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC). As
ementas das disciplinas do eixo de pesquisa devem garantir aos académicos uma formacéao
especifica para a investigacao cientifica, de modo processual e gradativo.

Ainda que contemplada de forma especifica nas disciplinas de Pesquisa e Prética
Pedagdgica, a pesquisa sobre a acdo educativa deve ser tomada como objeto de reflexédo
ao longo de todo o curso, em todas as demais disciplinas. A pesquisa € entendida, portanto,
como prética individual e coletiva, conforme apontam Pimenta e Anastasiou (2002, p. 199):

[...] possibilita a construcdo de um pensar compartilhado sobre nossas
proprias incertezas e dificuldades. Possibilita e exige distanciamento e
andlise das agbes executadas e das ocorréncias efetivadas a luz dos (quase
sempre imprevistos) resultados. Da voz ao professor como autor e ator.
Favorece uma autocritica extremamente salutar. Reconstréi a teoria
existente. Permite esvaziar os aspectos e a¢des imediatistas, levando a
construgdo de uma teoria emancipatoria [...].

Dessa forma, € imprescindivel na formacao do pedagogo um olhar mais atento para
o atual contexto social e educacional, no sentido de desenvolver pesquisas que permitam
ao profissional comprometer-se com a transformacdo da educacdo e assumir os desafios
da educacdo contemporénea. A pesquisa oportuniza aos académicos compreender o
contexto social mais amplo, o papel da educagcdo nesse contexto, a importancia da acao
coletiva e o compromisso dos educadores na promocao de mudancas efetivas. E essencial
gue os educadores se manifestem contra as desigualdades e injusticas sociais, dentro e
fora das escolas, trabalhando, ao mesmo tempo, para oportunizar aos estudantes uma
formacdo humana emancipatoria.

c) Gestao democratica como base para a organizagao do trabalho pedagégico

O Curso de Licenciatura em Pedagogia da UEPG, nas diferentes atividades
formativas, esta alicergcado na formacao de um pedagogo que seja capaz de concretizar em
sua pratica a gestdo democrética da escola e do sistema educacional como um todo, o que
implica a ampliagdo dos espacos de participacdo dos educadores nas instituicbes e nas
decis@es educacionais mais amplas.
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A participacdo é fundamental para a construcdo do projeto educacional. Parte do
sentimento de vinculacdo das pessoas com relagdo ao espaco que desejam influenciar a
partir de suas compreensfes, capacidades, decisbes e trabalho coletivo. Pressupde,
portanto, o envolvimento dos sujeitos nos processos decisérios e 0 conhecimento da
dindmica interna a escola (seus objetivos e pressupostos pedagdgicos, estrutura
organizacional, financiamento, entre outros). I1sso significa que os educadores, pais, alunos,
representantes da comunidade e da sociedade civil organizada e outros cidadaos tém o
direito de estar informados e de participar criticamente na elaboragdo e execucdo das
politicas e programas escolares/educacionais. Da mesma forma, nas salas de aula os
alunos e professores devem estar envolvidos no planejamento cooperativo em torno de um
curriculo democrético, que enfatize o acesso do aluno a um amplo leque de conhecimentos
e ao direito de ter ideias diferentes e de ser ouvido.

A ideia de autonomia fundamenta a de participacdo. Como “capacidade de ter
posicionamento proprio, elaborar projetos pessoais e participar de projetos coletivos”
(CONTRERAS, 2002, p. 269), a autonomia revela uma natureza que a torna um principio
fundamental dos processos democraticos, ja que se relaciona as possibilidades de escolha.
Assim, € a participacdo autbnoma que torna possivel a gestdo democratica.

A gestdo democratica requer a vivéncia cotidiana dos principios democraticos de
colaboracdo, solidariedade, nocdo de coletividade, livre fluxo de ideias, entre outros
(APPLE; BEANE, 1997). Refere-se a possibilidade de que as decisbes que envolvem o
projeto educativo sejam tomadas por todos, contemplando a diversidade de crencgas,
valores e necessidades num movimento de participacdo democratica capaz de levar toda a
comunidade escolar a atuar de modo identificavel, coerente e corresponsavel com o que
ajudou a decidir.

Ha que se considerar, ainda, que gerir democraticamente uma escola ou outra
instituicdo de cunho educativo envolve tensfes e contradicfes, uma vez que a constituicdo
dos diferentes sujeitos coletivos abrange o conflito entre as partes e a consequente
diversidade de percepcdes e concepgbes. Portanto, o conflito se constitui no ponto de
partida para a constru¢do das propostas pedagdgicas; tomado numa perspectiva critica,
permite descortinar dificuldades, contradicbes e desenvolver uma visdo mais abrangente,
articulada e objetiva da realidade, com tomada reflexiva de decisdes.

Na formacdo do pedagogo, a gestdo democratica é defendida como base para
organizacdo do trabalho pedagdgico e como instrumento de transformacédo das praticas
escolares educacionais como um todo.

3.2 Justificativa

Egressas/os do curso de licenciatura em Pedagogia atuam nas redes publicas
municipal e estadual e também na rede privada de ensino.

A rede municipal de ensino atende cerca de 32000 alunos na educagéo infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, portanto, tem uma demanda significativa por formados
na licenciatura em Pedagogia. Além disso, o curso de Pedagogia recebe grande nimero de
estudantes dos municipios da regido dos Campos Gerais.

3.3 Objetivos

Garantir aos académicos, de forma solida, a apropriacdo dos fundamentos teéricos e
praticos para as funcbes de docéncia, de gestdo e de desenvolvimento de pesquisa. Na
condicdo de formacao inicial, supde a continuidade de estudos e reflexdes do profissional
apo6s a conclusao do curso, no ambiente académico e profissional.

3.4 Perfil Profissional do Egresso
O perfil do profissional graduado no Curso de Licenciatura em Pedagogia, ao
exercer suas atividades nas areas e/ou campos profissionais da docéncia, gestédo, producao
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e difusdo de conhecimentos, assenta-se no pressuposto de que o egresso deve assumir

uma postura profissional pautada na ética e na responsabilidade social, para a constru¢éo

de uma sociedade includente, justa e solidaria. Esse perfil estd em consonancia com o Art

5° da Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, que apregoa ao pedagogo:

l. atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢cdo de uma sociedade justa,

equanime, igualitéria;

Il. compreender, cuidar e educar criancas de zero a cinco anos, de forma a contribuir

para o seu desenvolvimento nas dimens0es fisica, psicologica, intelectual e social, entre

outras;

Il. fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino

Fundamental, assim como daqueles que néo tiveram oportunidade de escolarizagdo na

idade propria;

IV. trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promoc¢ao da aprendizagem de

sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades

do processo educativo;

V. reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas, cognitivas,

emocionais, afetivas dos educandos, nas suas rela¢des individuais e coletivas;

VI. ensinar Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacgao

Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento

humano;

VII. relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educagdo NOS processos

didatico-pedagégicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e

comunica¢éo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIII. promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a

comunidade;

IX. identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa

e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para a superacao de

exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X. demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza

ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides,

necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Xl. desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo dialogo entre a area educacional e as

demais areas do conhecimento;

XIl. participar da gestdo das instituicbes escolares e ndo escolares, contribuindo para

elaboracdo, implementacdo, coordenagcdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto

pedagdgico e de programas educacionais;

XIll. realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros, sobre alunos e

alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias néo

escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-

ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e

praticas pedagdgicas;

XIV. utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢cdo de conhecimentos

pedagdgicos e cientificos;

XV. estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacfes legais

que lhe caiba implantar, executar, avaliar, e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as

instancias competentes.

8 1° No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em

escolas indigenas, dada a particularidade das populacdes com que trabalham e das

situacBes em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverao:

l. promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagbes

filosoficas, politicas e religiosas préprias a cultura do povo indigena junto a quem atuam, e

0s provenientes da sociedade majoritaria;
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Il. atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e ao estudo de te-mas
indigenas relevantes.
§ 2° As mesmas determinagbes se aplicam a formacédo de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populacdes de etnias e
culturas especificas.

O principio norteador da formagédo do pedagogo esta alicercado na condi¢cdo de
tornd-lo um profissional competente. Esse principio exige a formagdo de um professor
investigador, comprometido com a realidade social em que esta inserido. O conceito de
competéncia ora assumido esta atrelado ao posicionamento de Cury (2004, p. 4), que
esclarece:

Ser chamado de competente é ser reconhecido como um profissional,
capaz, critico e consciente, positivamente avaliado porque se trata de
alguém que, reunindo em si a relacéo teoria e préatica torna-se capaz de dar
uma resposta consequente a problemas complexos das finalidades maiores
das funcdes da escola e aos problemas da vida social contemporéanea. O
docente competente €, pois, aquele que sabe, que sabe fazer, que sabe
fazer bem e que sabe fazer sabendo e fazendo o porqué e o para qué das
coisas relativas a sua profissdo, ja que dele se postula o principio
metodoldgico da teoria/préatica e da acéo — reflexao — acao.

Assim, para compreender a complexidade da instituicAo escolar e dos
procedimentos pedagogicos nela instaurados, hd necessidade de uma formacdo que leve
em consideragdo as dimensofes historica, filosofica, sociologica, psicolégica, econémica,
didatica e metodoldgica dos processos educativos.

Em se tratando de alguns dos principios norteadores dessa formacgéo, destaca-se o
dominio de conhecimentos tedricos que fundamentam a sua pratica pedagdgica e a
articulagdo entre teoria e pratica. Essa articulagdo também se encontra contemplada na
matriz curricular, quando situa a pesquisa como um dos componentes da pratica
pedagdgica, na medida em que a pesquisa se constitui em um elo articulador da producéo
técnico-cientifica. Esse processo formativo possibilita, ao académico, condi¢cbes de
investigar a realidade e promover acdes para dar respostas a problemas complexos no
ambiente pessoal e profissional em que esta inserido.

3.5 Campos de Atuacgéo

O Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagéo do profissional para o
exercicio da docéncia na EDUCA(}AO INFANTIL, NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL E PARA AS FUNCOES DE GESTAO NA EDUCACAO BASICA.

A articulacdo com o campo profissional se da por meio dos estagios curriculares
obrigatérios e ndo obrigatérios, bem como com a realizagdo de projetos e eventos de
extensao e de pesquisa.

3.6 Integracao Graduacéo e Pés-Graduacéao

Os docentes do Curso de Licenciatura em Pedagogia estdo vinculados aos
Departamentos de Educacéo e de Pedagogia. Sdo docentes que atuam nas disciplinas
vinculadas aos eixos de Formacao Basica Geral e de Estagio Curricular Supervisionado. E,
ainda, ha um numero significativo de professores, dos referidos departamentos, que atuam
no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo — PPGE da UEPG. Em funcdo desse
contexto, a grande maioria dos docentes que atuam no curso desenvolve atividades
articuladas a pesquisa, coordena grupos de estudos, orienta alunos na iniciacao cientifica,
trabalho de conclusdo de curso — TCC, dissertacbes e teses. Essas atividades tém
permitido uma aproximacdo entre a graduacao e a pos-graduacdo; da mesma forma, tém
possibilitado a alguns alunos concluintes do curso de graduacdo a aprovacdo em selecdes



!
Ql@‘, 5¥) Universidade Estadual de Ponta Grossa
X

ANEXO DA RESOLUGAO CEPE Ne 2023.28 FL. 19 DE 60
de Mestrado, dando continuidade as pesquisas que tiveram a sua génese no contexto do
Curso de Licenciatura em Pedagogia.

3.7 Mobilidade académica e internacionalizacao
O curso ndo tem politicas especificas de internacionalizagéo.

3.8 Extensdo como Componente Curricular

A formacdo dos académicos por meio de acdes de ensino, pesquisa e extensdo
permitem ampliar os horizontes.

Na presente adequacdo curricular estdo previstas disciplinas com carga horéria
parcial ou total dedicadas a extenséo. Sao elas: Pesquisa da Pratica Pedagogia |, Pesquisa
da Préatica Pedagdgica Il, Pesquisa da Préatica Pedagogia Ill, Seminario de Docéncia e
Gestéo da Educacéo Basica, Fundamentos Tedricos Metodoldgicos de Lingua Portuguesa,
Fundamentos Tedricos Metodoldgicos de Matematica, Fundamentos Tedricos de Educacéo
Infantil, Psicologia da Educacéo Il, Atividades Extensionistas | e Atividades Extensionistas II.
Destaca-se que as referidas disciplinas desenvolverdo suas atividades extensionistas em
articulacdo com os projetos de extensdo ofertados pelos departamentos de Educacéo e de
Pedagogia. No quarto ano o aluno devera optar, obrigatoriamente, dentre as disciplinas
Atividades Extensionistas | e Atividades Extensionistas Il qual desejara cursar.

As turmas para as disciplinas de Atividades Extensionistas | e Il seréo ofertadas de
modo a contemplar o melhor aproveitamento didatico-pedagdgico e, serdao ofertadas
conforme o nimero de alunos e possibilidades de atendimento por professor responsavel.

3.9 Flexibilizag&o Curricular
A flexibilizagdo curricular se da por meio da oferta de um conjunto de disciplinas de
diversificacdo e aprofundamento.

3.10 Pratica como Componente Curricular

A pratica, como componente curricular articulador, serd desenvolvida ao longo do
curso, num total de 408 horas, enfatizando a escola como campo de trabalho e estudo do
gestor e do professor de Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A importancia e a definicdo do espaco da pratica nos cursos de formacdo de
professores da Educacdo Basica explicitam-se na Resolugdo CNE/ CP n° 2, no Art. 1°,
Inciso I, no qual se indica que deverdao ser cumpridas 400 horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso, numa perspectiva de relacdo teoria-
pratica.

De acordo com o Parecer CNE/CP n° 5/2005, referente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia, os nucleos de estudos basicos, de aprofundamento
e diversificacdo e de estudos integradores:

deverdo proporcionar aos estudantes, concomitantemente, experiéncias
cada vez mais complexas e abrangentes de construcdo de referéncias
tedrico-metodologicas proprias da docéncia, além de oportunizar a inser¢éo
na realidade social e laboral de sua area de formacao. Por isso, as praticas
deverao ocorrer ao longo do curso, desde seu inicio. (2005, p. 12).

Mais adiante, essa proposicao é fortalecida, destacando-se a necesséria integracéo
teoria-prética:
Merece, igualmente, destaque a exigéncia de uma sélida formacao teérico-
pratica e interdisciplinar do Licenciado em Pedagogia, a qual exigira,
conforme mencionado anteriormente, desde o inicio do curso, a
familiarizacdo com o exercicio da docéncia e da organizacdo e gestdo
pedagdgica, a participacdo em pesquisas educacionais, as opcbes de
aprofundamento de estudos e a realizacdo de trabalhos que permitam ao
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graduando articular, em diferentes oportunidades, ideias e experiéncias,
explicitando reflexdes, analisando e interpretando dados, fatos, situacdes,
dialogando com os diferentes autores e teorias estudados. (2005, p. 13).

Nessa dimensdo, a Resolucdo CEPE n° 06/2007 e alterada pela Resolucdo CEPE
n°159/2008, referente a disciplina Pratica Articuladora, da Universidade Estadual de Ponta
Grossa, define:

Art. 2° Entende-se por disciplina Articuladora uma das disciplinas de cada
série do curso que:

| - Coordene a articulagdo da pratica pedagégica enquanto componente
curricular, respeitadas as peculiaridades do curso;

Il - Articule conhecimento na série e oportunize espaco de discusséo e
espago aberto para entrelagamento com outras disciplinas da série, bem
como com os demais professores que as ministram;

lll - Apresente uma integracdo horizontal com as disciplinas ou nucleos de
conhecimento da série e uma integracdo vertical compreendendo uma
sequéncia légica e um aprofundamento cada vez maior.

Em consonancia com a legislacdo e com os pressupostos destacados, a Pratica
Articuladora no curso de Pedagogia sera assim constituida, numa perspectiva de unidade
teoria-pratica:

Pesquisa e Prética Pedagdgica | 1° Ano 102 h
Pesquisa e Pratica Pedagégica Il 2° Ano 102 h
Pesquisa e Prética Pedagégica lll 3° Ano 102 h
Semindrios de Docéncia e Gestao 4° Ano 102 h

DELINEAMENTO DA PRATICA ARTICULADORA INTRA E INTERSERIES

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA | — 1° ANO

No 1° ano o processo de andlise e compreensao do trabalho docente inicia-se com a
aproximacdo do académico com o seu campo de estudo e trabalho, numa perspectiva
investigativa. Serdo priorizadas a observagdo e a problematizacdo da Escola/Educagéo
Bésica, no sentido de apreender questdes sobre sua fungéo e organizagdo. Nesse ambito,
serdo direcionados alguns eixos de andlise: funcdo social da escola; projeto politico-
pedagdgico; organizacdo do trabalho pedagdgico; organizacdo curricular; significado do
conhecimento escolar; aspectos estruturais e organizacionais; formagédo dos profissionais
da escola; o entorno escolar; as novas demandas da realidade escolar/social.

Assim, tém-se como objetivos:
e Favorecer a aproximacdo do aluno com a escola como espaco de exercicio profissional e
como objeto de estudo/pesquisa.
e Desencadear a problematizacao da prética educativa escolar, com vistas aos projetos de
investigacdo a serem desenvolvidos durante o curso.
e Promover a andlise da pratica educativa escolar em suas diferentes dimensoes,
favorecendo a articulacdo com os referenciais tedricos e demais disciplinas da série.
e Orientar a compreensao da teoria no contexto da préatica pedagdgica, nas suas dimensdes
de docéncia e gestao.
e Articular as formulacfes realizadas com a disciplina de Metodologia da Pesquisa, no
sentido desta oferecer instrumental para os processos de observagéo e problematizacéo da
pratica educativa escolar.
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O trabalho proposto na disciplina tem como intuito alavancar um percurso de
investigacdo sobre a préatica educativa escolar, orientando a constru¢cdo do conhecimento
sobre a docéncia e a gestdo, num movimento tedrico-pratico. A construcdo desse
conhecimento inicia-se neste momento do curso e continua na série posterior, articulando-
se com a disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica Il, num processo crescente de
compreensao e sistematizacdo, na interagcdo com a escola.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il — 2° ANO

O objetivo que se busca neste espago € um trabalho de estudo, reflexdo e andlise
sobre a pratica pedagogica na perspectiva da pesquisa e da produ¢do do conhecimento. A
partir da problematizacdo realizada na disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica |, no 1°
ano, tem-se um mapeamento de questdes que exigem novas compreensfes e uma postura
investigativa no ambito do curso. Dessa forma, a préatica impulsiona alunos e professores a
buscarem novos conhecimentos, numa relagcdo com o conhecimento cientifico abordado
nas disciplinas componentes do curso, as quais, como teoria, instrumentalizam, oferecem
suporte para a compreensdo da pratica e contribuem para avangos na educacdo. Tal
movimento se faz num processo de contraste, ora de integracdo, ora de negacdo entre
atividade tedrica e atividade pratica, elementos constitutivos da “praxis”, entendida como
acao transformadora.

Espera-se, nesse contexto, relacionar as questfes ja disponiveis sobre a funcéo e
organizacao da escola, articulando-as aos processos de ensinar e aprender na sala de aula,
nas suas dimensdes filosoficas, sociolégicas, culturais, psicoldgicas, politicas,
organizacionais e didaticas.

S&o objetivos da disciplina:

e Favorecer a aproximagcao do aluno com a escola/sala de aula — espaco da atividade
docente e objeto de pesquisa.

¢ Estabelecer articulacdo entre as observacdes, problematizagcbes e formulagbes realizadas
na disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica | e o cotidiano da sala de aula.

e Criar espacos de articulacdo entre os conhecimentos das disciplinas componentes do
curso (conteudos tedricos de referéncia), os processos de ensinar e aprender na escola e
as praticas de gestdo na perspectiva da pesquisa.

e Desencadear a elaboracdo do projeto de pesquisa, fase inicial do Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC).

Em funcéo dos citados objetivos, os alunos continuaréo a sua inser¢do na Educacao
Basica, nos segmentos da Educacdo Infantii e dos Anos Iniciais, aprofundando as
problematizacbes e trazendo a tona temas que constituem a pratica pedagoégica. O
diagndstico e os estudos realizados na 12 e na 22 séries do curso serdo balizadores de
questdes a serem abordadas e vivenciadas nos Estagios na Educacao Infantil e nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

A perspectiva da pesquisa aponta para a necessidade de um trabalho coletivo entre
os professores do curso e as escolas em que se realizara a pratica dos alunos. Para tanto,
serdo realizados seminarios integradores, periodicamente, oportunizando a integracao entre
os professores e a analise multi e interdisciplinar sobre as tematicas emergentes, auxiliando
os alunos no exercicio de construcdo do projeto de pesquisa que sera elaborado na
disciplina de Pesquisa e Préatica Pedagdgica ll.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA Il - 3° ANO
Numa perspectiva de continuidade da formacéao profissional € imprescindivel manter
os vinculos com as problematizacdes, referenciais tedéricos, reflexdes e analises realizadas
ao longo do curso, garantindo-se o movimento tedrico-pratico. Dessa maneira, 0 percurso
de formacao avanca na direcdo da elaboracdo do projeto de pesquisa. O objetivo é que
haja um avanco no processo de investigacao cientifica, sem perder de vista a compreensao
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e a interpretacdo dos processos de ensinar e aprender na escola e suas relagbes com os

contextos mais amplos.

Assim, a partir da continua problematizagdo, do debate de situacdes
contextualizadas no estagio e nos demais componentes curriculares, das referéncias
teodrico-pedagogicas ja incorporadas pelo estudo nas disciplinas anteriores, o académico
ter4 elementos para elaborar o projeto de pesquisa. Nesse enfoque, busca-se também uma
relacdo entre a experiéncia j4 vivenciada pelo aluno, dos conhecimentos pedagdgicos
(conjunto de conhecimentos produzidos pelas ciéncias da educacédo) e dos conhecimentos
especificos das areas do ensino, sempre na relacdo com as necessidades e desafios do
trabalho docente.

Nesse contexto sera fundamental o contato, o conhecimento e a andlise de pesquisas
ja realizadas em educacao, oportunizando ao aluno ampliar seu referencial e repertorio
sobre a investigacdo da pratica educativa escolar, bem como sobre processos de coleta,
analise e tratamento de dados.

Assim, esse conjunto de processos estara em movimento durante a elaboracdo do
projeto de pesquisa, que sera desenvolvido efetivamente no 4° ano, incorporando toda uma
trajetoria construida no contexto do curso.

Tém-se como objetivos:
¢ Orientar a andlise sobre concepc¢fes e métodos de pesquisa em educacéo.
¢ Orientar e acompanhar os académicos na elaboracdo do projeto de pesquisa. Possibilitar
a leitura, a interpretacdo e a compreensdo dos diferentes enfoques da pesquisa
educacional.

e Favorecer a andlise de situagBes contextualizadas na pratica educativa escolar, nas
dimensdes filosoficas, politicas, sociais, culturais, organizacionais, sociologicas,
psicolégicas, didaticas e metodolégicas.

e Compartilhar os estudos e as investigacdes na area de educacao.

e Estimular a producéo e a socializagdo do conhecimento cientifico em educacéo.

¢ Relacionar os estudos aos Estagios de Docéncia na Educacao Infantil e nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, e de Gestdo na Educacao Basica.

SEMINARIOS DE DOCENCIA E GESTAO (4° ANO)

Visando a dar continuidade a articulacdo delineada desde o inicio do curso e
possibilitando chegar a uma sintese do processo de formacéo, evidencia-se a necessidade
de criar espacos que permitam a analise tanto do trabalho docente quanto do pedagdgico.
Nesse sentido, a pratica articuladora durante o 4° ano do curso criard momentos e espacos
de reflexdo tedrico-pratica sobre as relacdes existentes entre a docéncia e a gestdo
educacional.

Para tanto, a perspectiva de articulacdo ocorrera através da analise de situacdes
reais existentes na gestdo educacional e no trabalho docente nos contextos interno e
externo da escola, em diferentes niveis e modalidades da educacdo basica. Nessa
perspectiva, busca-se oferecer ao académico do curso de pedagogia uma visdo ampla
sobre o exercicio profissional dos pedagogos, além de propiciar-lhe subsidios tedricos e
praticos para a compreensao das possibilidades e limites da atuacao profissional.

Nesse contexto sera imprescindivel a analise de praticas docentes e de gestédo
educacional, de forma a aprofundar os conhecimentos adquiridos ao longo do curso nas
diferentes areas do conhecimento, permitindo aproximacfes sucessivas da realidade,
buscando a compreensédo das relacfes existentes entre docéncia e gestdo educacional em
uma perspectiva de constante reconstrugdo. Dessa forma, a docéncia e a gestédo
educacional sdo entendidas como pratica social de intervencao na realidade, tendo em vista
sua transformagao.

A disciplina tem como objetivos:
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e Oferecer subsidios tedricos e préaticos para a andlise sobre o trabalho docente e a gestao
educacional na atualidade.
¢ Possibilitar a reflexéo sobre as possibilidades e os limites da ac&o gestora e docente face
aos atuais encaminhamentos politico-educacionais.
e Compatrtilhar experiéncias docentes e de gestdo educacional, relacionando-as as
exigéncias sociais, politicas e pedagdgicas da realidade.
e Estimular a andlise da realidade educacional.
e Ampliar as possibilidades de intervencdo dos futuros profissionais na realidade escolar e
educacional.
e Realizar a articulacdo entre os fundamentos tedricos e praticos adquiridos ao longo do
curso com a atuacao profissional dos pedagogos no exercicio da docéncia e da gestédo
educacional.

Espera-se que a articulagdo proposta possibilite aos académicos a compreensao

sobre as possibilidades e os limites da acdo gestora e docente no contexto escolar e
educacional.

3.11 Atendimento aos Temas Transversais

Os temas relativos as questbes étnico-raciais, direitos humanos e diversidade sao
tratados em diferentes disciplinas e em especial na disciplina Educacédo, diversidade e
cidadania.

Os temas relativos a educacdo ambiental sao tratados na disciplina Fundamentos
Tedrico-Metodoldgicos de Ciéncias.

A disciplina de Libras é ofertada como obrigatéria na organizacao curricular do
Ccurso.

4. AVALIACAO

4.1 Avaliacéo do Curso

O Colegiado do Curso de Licenciatura em Pedagogia busca, constantemente, afinar
e melhorar os aspectos apontados durante as avaliagBes institucionais, priorizando a
qualidade da formagéo para a docéncia na Educacgdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e para as funcdes de Gestdo na Educacgéo Basica. Para tanto, tem buscado
realizar, de modo continuo, avaliagdes internas voltadas a geracao de reflex6es e estudos
no coletivo do curso, envolvendo docentes e discentes.

Ao realizar a avaliagdo do curso, no ano de 2009, junto aos docentes e discentes e,
em 2011, junto aos egressos do curso, o Colegiado do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, em parceria com a Comissao Propria de Avaliacdo — CPA — partiu do principio
de que o processo avaliativo ndo poderia ser compreendido isolado do contexto social em
suas articulac@es e implicacBes. Dai decorre a compreensao de que é impossivel conhecer
um curso e, mais especificamente, o curriculo deste em acéo, sem a participacao daqueles
gue o vivenciam e/ou vivenciaram no processo ensino-aprendizagem — 0s professores e 0s
alunos.

Os professores detém um conhecimento que precisa ser socializado para a
construcao de um novo saber mais democratico, que subsidiara a definicdo dos objetivos,
das atividades, enfim, da organizagdo curricular.

Os alunos detém o conhecimento do curriculo vivenciado e experienciado no
cotidiano do curso e podem contribuir significativamente nas discussées no processo de
avaliacdo e reorganizacao curricular.

Das avaliacGes externas e internas desenvolvidas emergiram importantes questdes
apontadas pelos docentes do curso, que também estdo subsidiando a presente
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reformulacdo, destacando-se a compreensdo sobre os objetivos do curso, fragilidades e

potencialidades.

a) Quanto aos objetivos do curso, os docentes indicam que:

e Para a compreensao real da funcdo social da escola, é preciso que se tenha uma base

sélida dos fundamentos da educacdo, como aqueles conhecimentos advindos da Historia,

da Filosofia, da Sociologia, da Psicologia, da Economia Politica, da Politica Educacional.

e Sem uma base consistente de conhecimento, ndo € possivel se formar um

pedagogo/professor que contribua significativamente para a transformacdo da préatica

educativa escolar.

e A formacdo no Curso de Licenciatura em Pedagogia deve pautar-se por um rigoroso

trabalho com os fundamentos da educacéo, que seja capaz de fazer as devidas articulagbes

com a pratica pedagdgica.

e Faz-se necessaria uma formacdo que dé énfase na indissociabilidade entre ensino,

pesquisa e extensao.

e E preciso formar pedagogos com visdo de totalidade do processo educativo.

e E fundamental que o pedagogo tenha sua formacdo voltada para a “pluralidade de

conhecimentos tedricos e praticos”, tendo em conta sua fundamentacdo em “principios de

interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética

e sensibilidade afetiva e estética”.

e Formar o profissional com o mais consistente e aprofundado conhecimento teérico, em

especial em relagdo as matrizes e autores mais significativos da educacéo e areas afins

requer a formacao dos académicos que se apropriem dos Fundamentos da Educacéo, que

lhes possibilitem compreender como funciona a sociedade e qual é a contribuicdo da escola

no seu processo de transformacgéo.

b) Quanto as fragilidades, os docentes apontam que:

e Na maioria das vezes, o académico sai do curso sem condicbes de contribuir

significativamente com a educacdo, especialmente no que diz respeito a atuacdo em

escolas, que é o principal campo de atuacao desse profissional.

e Ha que se cuidar para ndo formar profissionais com uma visao fragmentada do processo

educativo, sem conseguir realizar os enfrentamentos necessarios na realidade. Ou seja, 0s

profissionais ndo se mostram aptos para intervir criticamente na educacao de forma geral e,

em especifico, na escola (principalmente na publica).

¢ A formacéo profissional esta fragmentada porque ha muitas disciplinas com pouca carga

horaria e que ndo enfocam os aspectos fundamentais da forma¢ao do Pedagogo.

¢ A formacgé&o do professor de Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais esta deficitaria, pois falta

carga horaria para as disciplinas especificas e também ha que se repensar as propostas de

trabalho.

« E preciso definir que tipo de profissional formar. Isso pode ser evidenciado na distribuicio

da carga horaria das disciplinas, bem como no momento em que elas sao oferecidas.

e Ha uma carga horaria excessiva em algumas disciplinas e reduzida em outras.

e A principal fragilidade reside na fragmentacdo das disciplinas, pois ainda se trabalha com

um rol de gavetas e com pouca articulagdo entre conhecimentos imprescindiveis a

formacéo do profissional da educacéo.

e As disciplinas ndo estdo conectadas de forma a garantir a unidade no processo de

formacdo, pois se percebe que os programas das disciplinas ainda ndo estdo estruturados

no sentido de trazer diferentes abordagens sobre os conhecimentos e, especialmente,

garantindo aos académicos que percebam as relacdes existentes entre os diferentes

conceitos e concepcdes que sdo desenvolvidos nas diferentes disciplinas.

e Falta articulacao entre as disciplinas de fundamentos e das primeiras séries do curso com

as disciplinas da terceira e quarta série.
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e Faz-se necessério refletir sobre os encaminhamentos teérico-metodoldgicos do estagio e

0 tempo necessario para o planejamento, intervencéo, reflexao e avaliagao.

¢) Quanto as potencialidades, os docentes indicaram:

¢ A possibilidade de os alunos trabalharem com a pesquisa nha area da educacdo desde o

inicio até o final do curso de Pedagogia.

¢ O trabalho desenvolvido na disciplina de Pratica Pedagogica referente a problematizacao

e a teorizacdo sobre o cotidiano escolar.

e A proposta das disciplinas articuladoras, ao longo do curso, séo possibilidades para o

desenvolvimento de uma compreensdo mais ampla da escola e do processo educativo. O

que se percebe, especialmente, no quarto ano do curso é que esta disciplina tem sido

referéncia para as alunas, seja no discurso, no estagio e/ou no TCC.

e A grade curricular é rica em disciplinas que propiciam o aluno discutir a pratica

pedagdgica. Isso gera um grande potencial para o processo formativo, mas é preciso que

as disciplinas estejam bastante articuladas aos Nucleos e Grupos de Pesquisa em

educacao, bem como ao programa de pés-graduacgéao stricto sensu.

e O TCC que vem propiciando um movimento de aprofundamento teérico entre os alunos e

de exercicio da escrita/redacdo académica.

¢ A participagdo dos alunos nos grupos de pesquisa dos professores do curso.

A avaliagéo realizada junto aos egressos, no ano de 2011, foi outro momento
significativo para analisar e repensar o curso. Ha4 também que se considerar o feedback do
egresso da graduacédo em relacdo ao ensino ofertado pela instituicdo para a proposicao das
mudancgas nos curriculos, nos processos de ensino-aprendizagem, na gestdo universitaria e
para averiguar a trajetoria profissional e académica apés a conclusdo do curso, pois o
egresso pode constituir-se como um indicador de avaliacdo institucional e uma referéncia
para a avaliacdo da qualidade académica da instituicdo.

Assim, as dimensdes avaliadas foram: perfil do egresso, formacdo na graduacao,
atuacéo profissional e qualificacdo dos egressos em nivel de pés-graduagéo?. Os dados
coletados a partir das avaliacbes dos académicos, em 2009, e dos egressos, em 2011,
foram muito semelhantes e organizados pelo colegiado em torno das seguintes dimensoes:
forgas, potencialidades e fragilidades.

Desenvolvimento Curricular:

Forcas e potencialidades

¢ Disciplinas que fazem perceber a importancia do trabalho diversificado na escola e o
entendimento das fases de desenvolvimento da crianga.

e Disciplinas Articuladoras.

e Intervengdes na prética/escola desde o 1° ano do curso.

¢ Incentivo para o desenvolvimento de pesquisas.

¢ A docéncia, a gestdo e a pesquisa como base da formacao e identidade profissional.

« Enfase na pratica de sala de aula.

e Integragéo entre contetdos.

¢ AvaliacOes diferenciadas.

¢ Disciplinas relevantes para a formacdo sdo apresentadas numa sequéncia e se
complementam, conforme objetivos do curso.

e Formacdo académica excelente.

¢ O curriculo abrange varias areas de atuacao, o que é de extrema importancia.

¢ Organizacdo melhor do que a anterior. Muitos aspectos foram melhorados.

e O curriculo é extenso, mas de facil aprendizado.

2 0s dados completos referentes a Avaliacdo do Curso de Pedagogia — base de dados 2009, bem como a
Avaliagdo dos Egressos do Curso de Pedagogia encontram-se nos respectivos relatérios, disponiveis no site
http://www.uepg.br/cpa/pdf/Relatorios%202010/Licenciatura%20em %20Pedagogia.pdf
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Fragilidades

¢ O curso deveria possibilitar mais contato com o ambiente escolar.

« E preciso um pouco mais de esforgo de professores e académicos.

e Existem disciplinas e contetdos que ndo sdo muito interessantes para a formacao.

e Na &rea de Gestao, deveria ter a disciplina de Economia.

e Para compreender a complexidade da escola, deveriam ser ofertadas as disciplinas de

Neurologia e Biologia.

Relacéo Teoria-Prética:
Forcas e Potencialidades
e As disciplinas de estagio e metodologias relacionam teoria e prética.
¢ O estagio permite o conhecimento da realidade da futura profissao.
¢ As observacdes e as vivéncias desde o 1° ano do curso ajudam a unir a teoria aprendida
com a pratica.
¢ As disciplinas articuladas com o estagio contribuem para a docéncia.
¢ Algumas disciplinas se entrelagam, o que é importante para a articulagdo das ideias.
e Ocorrem algumas propostas de aproximacgdo da teoria com a pratica, com a organizacao
de um laboratério especifico (no caso, o Lalupe).
e A disciplina articuladora possibilita um olhar tedrico-pratico no &mbito educacional.
¢ A discusséo sobre a Gestao Educacional na escola.
Fragilidades
e Necessidade de melhor visualizacdo da realidade escolar com respeito a pratica
pedagdgica.
¢ Falta de conhecimentos praticos dos professores.
¢ Distanciamento entre a pratica apregoada no curso e os métodos pedagdgicos utilizados
pelos professores na escola.
¢ Muita teoria e pouca pratica.
e Falta conex&o do Curso com a realidade escolar.
¢ O curso deve oferecer mais espacos para a pratica, pois ndo ha muito preparo para
enfrentar a sala de aula.
¢ Os conteudos abordados perdem significado pela falta de relagéo direta com a realidade.
¢ As observacdes realizadas, sem o auxilio dos professores, tornam-se sem fundamento.
e Faz-se necessaria uma carga horaria maior para as disciplinas relacionadas a carreira e
atuacdo do professor em sala de aula.
Organizacgéo Curricular:
Forcas e potencialidades
e Conhecimento da realidade escolar desde o inicio do curso.
e Disciplinas que aliam teoria e pratica.
¢ As disciplinas de Pesquisa, Pratica Pedagdgica, Didatica, Psicologia, Gestao.
¢ O curriculo tem visado um processo de formacao mais critico e emancipatorio.
e Curriculo abrangente: formacdo para a Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio.
¢ Relacao entre os professores para interligar os conteudos.
e Palestras complementares e simpdsios.
¢ Horas extracurriculares.
¢ Possibilidade de aliar teoria a pratica: nocao de vivéncia em sala de aula;
¢ Visdo do campo educacional como um todo.
e Formacao voltada para o nivel micro e macro da escola.
¢ A organizacao curricular abre um leque de possibilidades de atuacao profissional.
Fragilidades
¢ O curso ainda é fragmentado.
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¢ Ainda existe divisdo dos contetdos, as disciplinas ndo sdo bem articuladas entre si. Se
bem conduzidas poderiam se tornar riquissimas, pois cada disciplina tem seus atributos.
e Perda de tempo com textos e questiondrios trabalhados de modo superficial, sem
explicacdo dos professores.
e Sobrecarga de disciplinas tedricas nos 1°s anos e préticas nos ultimos.
¢ Os estégios precisam ser reorganizados.
e Ndo se considera a realidade do aluno — o curriculo € estruturado levando em
consideracdo que o académico ja possui embasamento tedrico.
¢ Professores ndo compreendem o fato de que muitos alunos néo fizeram magistério.
e Muitas propostas néo se efetivam na prética.
¢ Falta de comunicacao entre os professores, descontinuidade das disciplinas.
e Fragmentacao entre as disciplinas.
¢ A formacéo para diferentes segmentos prejudica a formacao especifica.
¢ O curso nao traz uma base tedrica solida para os alunos oriundos de nivel médio.
e Muitas vezes, 0s mesmos conteudos sao abordados em diferentes disciplinas.
e Pouco tempo para algumas disciplinas e contetdos.
« E preciso rever a estrutura e os encaminhamentos da disciplina Cidadania e Sociedade.
¢ As disciplinas ndo presenciais precisam ser revistas.

Cabe destacar que os dados da avaliacdo acima elencados foram discutidos em
diferentes momentos com os professores e académicos do curso (2010, 2011, 2012) e tém
subsidiado os estudos e as discussdes em torno da reformulagéo curricular.

Avaliagcdo externa

Os dados referentes ao ENADE 2017 organizados pelo INEP permitem verificar os
bons resultados da avaliacdo do curso de licenciatura em Pedagogia em comparagdo com
os cursos do Brasil e da regido. O conhecimento do relatério € importante para o processo
de reformulagéo curricular, pois

[...] o INEP ratifica que os dados, relativos aos resultados da prova e a
opinido dos estudantes, podem ser (teis para orientar as acées pedagogicas
e administrativas da IES e do Curso, uma vez que constituem importantes
referéncias para o conhecimento da realidade institucional e para a
permanente busca da melhoria da qualidade da graduacédo, aspectos que
evidenciam o carater integrativo inerente a avaliacéo. (INEP, 2018)

Pode-se observar que no Componente de Formacdo Geral, a nota média dos
concluintes no curso de Licenciatura em Pedagogia na UEPG foi 56,0, enquanto a média no
Parana foi de 47,3, na Regido Sul foi de 47,0 e no Brasil a média foi 47,4.

Os dados dos respondentes do ENADE 2017 apresentam semelhangas em relagdo
ao perfil tragcado dos estudantes do ano de 2019. Assim: 87,4% se declara branca. Renda
familiar entre 1,5 e 5 salarios minimos — 62,5%. Um percentual de 38,8 % tem renda, mas
recebe ajuda da familia ou de outras pessoas para financiar seus gastos, 25% tem renda e
contribui com o sustento da familia.

Outros aspectos a considerar sdo: 75% realizou todo o ensino médio em escola
publica; 55,6% n&o ingressou por sistema de cotas; 41,7 % ingressou por cota de estudante
de escola publica e1,4% por cota étnico-racial.

Em relacdo aos temas relacionados a percepcao do estudante sobre os recursos
fisicos e pedagdgicos do Curso e a qualidade do ensino oferecido responderam:

- As disciplinas cursadas contribuiram para sua formacdo integral, como
cidaddo e profissional. 47,2% concordaram totalmente com esta afirmagédo; 36,1%
concordaram e 11,1% concordaram parcialmente.
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- O curso contribuiu para o desenvolvimento da sua consciéncia ética para o
exercicio profissional. 69,4% concordaram totalmente com esta afirmacdo; 22,2%
concordaram e 5,6% concordaram parcialmente.

- Os planos de ensino apresentados pelos professores contribuiram para o
desenvolvimento das atividades académicas e para seus estudos. 33,3% concordaram
totalmente com esta afirmacéo; 38,9% concordaram e 18,1 concordaram parcialmente.

- O curso favoreceu a articulagdo do conhecimento tedrico com atividades
praticas. 50% concordaram totalmente com a afirmacgdo; 33,3% concordaram e 9,7%
concordaram parcialmente.

- Os professores demonstram dominio dos conteddos abordados nas
disciplinas. 40,3% concorda plenamente com a afirmacdo; 37,5% concordam e 19,3%
concordam parcialmente.

- As condi¢des de infraestrutura das salas de aula foram adequadas. 25%
discorda parcialmente da afirmacgéo. 15,3% discorda da afirmacao.

- Os equipamentos e materiais disponiveis para as aulas praticas foram
adequadas para a quantidade de estudantes. 22,2% concorda parcialmente e e 19%
discorda parcialmente.

Os aspectos de infraestrutura e de equipamentos e materiais sdo 0s aspectos nos
guais os respondentes apresentam maior descontentamento.

A biblioteca dispds das referéncias bibliograficas que os estudantes necessitaram.

32,4% concorda plenamente com a afirmacao e outros 32,4 concordam.

Em relacéo a avaliacdo externa o curso obteve conceito 5 no ENADE 2021.

4.2 Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar aprovado pela Instituicdo
O Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do curso de Licenciatura em
Pedagogia sera o sistema aprovado pela Instituicdo a partir da Resolugédo UNIV n. 12/2017.

RESOLUCAO UNIV N. 012, DE 22 DE JUNHO DE 2017.
Altera o Regimento Geral da Universidade Estadual de Ponta Grossa, no que se refere a
Operacionalizacéo da Avaliacdo do Rendimento Escolar.

O CONSELHO UNIVERSITARIO, no uso de suas atribuicdes legais e estatutarias,
na reunidao do dia 22 de junho de 2017, considerando o artigo 13, VI do Estatuto da
Universidade Estadual de Ponta Grossa; o Parecer CEPE n. 015/2017 e a Deciséo do
Plenario do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo do dia 25 de abril de 2017; e,
considerando mais, os termos do expediente autuado no Protocolo Geral da Universidade
Estadual de Ponta Grossa onde se consubstanciou no Processo n. 14.287/2015, aprovou e
eu, Reitor, sanciono a seguinte Resolugéo:

Art. 1° Fica alterado o Regimento Geral da Universidade Estadual de Ponta Grossa —

UEPG, em seu Titulo VI, Capitulo 1V, Secéo Ill — Da Operacionalizacdo da Avaliacédo do
Rendimento Escolar, Art. 60, 88 4°. e 5°., conforme segue:
Art. 60. [...]

8§  4° A nota minima para aprovacdo com exame final devera ser igual a seis (6,0) [... ]
Art. 63-A. [...]
8§ 6° Devera prestar exame final na disciplina, o académico que obtiver nota entre
quatro (4,0) e seis e nove (6,9), obtida pela média aritmética simples das duas
verificacdes.
[...]
Art. 63-B. [...] §1°. [..]
[-1...]
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b) nota final inferior a quatro (4,0) = REPROVACAO DIRETA;
c) nota final de quatro (4,0) a seis e nove (6,9) = submissdo a EXAME

=[]

a) nota final de seis (6,0) a sete e nove (7,9) = APROVADO;

b) nota final de dois e seis (2,6) a cinco e nove (5,9) = REPROVADO.
Art. 63-C. [...]
§ 2°, Sera aprovado na disciplina o académico que obtiver média igual ou superior a sete
(7,0) ou nota igual ou superior a seis (6,0), apos a realizagdo do exame final.
Art. 63-D. [...]

5. ORGANIZACAO CURRICULAR

5.1 Disciplinas Integrantes do Curriculo Pleno

FL. 29 DE 60

O critério para a organizacdo das disciplinas integrantes do curriculo pleno foi

definido a partir dos eixos curriculares explicitados nas Diretrizes Curriculares Nacionais

(Resolugédo CNE/CP n°1, de 15 de maio de 2006).

5.2 - Disciplinas de Formacgao Basica Geral

. CH
" CODIGO ~
N° DE AREA DE .. |ANUA CH |extensa
ORDEM | CONHECIMENTO [PEPART | serie| ) DISCIPLINAS total 0
01 Educacéo 501 128 X Histéria da Educagéo 68
501 22 X Historia da Educacao 102
Brasileira
501 18 X Filosofia da Educacéo | 102
501 22 X Filosofia da Educacao Il 68
501 12 X Psicologia da Educacéo | 68
501 22 X Psicologia da Educacéo I 68 11h
501 32 X Psicologia da Educacéo I 68
501 12 X Sociologia da Educacéo | 68
501 22 X Sociologia da Educacéo | 68
501 42 X Educacao em espacos néo- 68
formais
505 42 X Lingua Brasileira de Sinais 68
(LIBRAS)
501 42 X Trabalho e Educacédo 68
02 Ensino e Pesquisa 509 12 X Metodologia de Pesquisa em 68
Educacéo
501 12 X Educacéo, diversidade e 68
cidadania
03 Tecnologia 509 12 X Tecnologia de Informacéo e 68
Comunicacao
Subtotal de horas| 1088 11h

5.3 - DISCIPLINAS DE FORMACAO ESPECIFICA PROFISSIONAL
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N° DE P CODIGO | _, . CH
AREA DE o| Série C/H .
ORDEM CONHECIMENTO DEPART ANUAL DISCIPLINA total extensao
01 Ensino 509 A X Alfabetizacdo e Letramento 68
509 32 X Fund. Teéricos Met. da 102 11h
Lingua Portuguesa
509 32 X Fund. Tedricos Met. da 102 11h
Matematica
509 32 X Fund. Tedricos Met. da 68
Historia
509 32 X Fund. Te6ricos Met. Da 68
Geografia
509 32 X Fund. Tedricos Met. das 68

Ciéncias Naturais

509 12 X Ludicidade, Corporeidade e 68
Arte
509 12 X Didatica | 68
509 A X Didatica Il 68
509 42 X Planejamento e Avaliacédo 68
02 Educacéo 501 32 X Educacao e Curriculo 68
501 42 X Educacéo Inclusiva 68
501 A X Politica e Organizacao da 102
Educacao Brasileira
501 22 X Fundamentos Tedricos da 102 11h
Educacéao Infantil
03 Gestao Educacional 509 12 X Gestéo Educacional | 68
509 22 X Gestéo Educacional Il 68
04 Pesquisa em 509 42 X Orientacdo ao Trabalho de 34
Educacéo Concluséo de Curso
(OTCC)
TOTAL HORAS| 1258 33h

5.4 - DISCIPLINAS DE DIVERSIFICACAO E APROFUNDAMENTO

cODIGO

N° DE . - CH
AREA DE DEPART| série | ANUA C/H .
ORDEM CONHECIMENTO o L DISCIPLINAS extensao
Educacédo 501 42 X Antropologia e Educacgéo 68
501 42 X Educacéo de Jovens e 68

Adultos
501 42 X Psicologia da Adolescéncia 68

501 42 X |Processos de Aprendizagem| 68
e Dificuldades Escolares
501 42 X Sexualidade Humana e 68
Educacao
501 42 X Direito Educacional 68
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506 42 X Leitura e Producdo de Texto| 68
no Contexto Académico

509 42 X Violéncias e Indisciplina na 68
Escola

509 42 X Préticas Educativas do/no 68
Campo

509 42 X | Financiamento da Educacdo| 68

501 4a X Atividades Extensionistas | 102 102

509 4a X Atividades Extensionistas Il 102 102

Total em horas a serem cursadas| 136 102
5.5 - Estagio Curricular Supervisionado
Resolucdo CEPE n. 46/2013
5.5.1 Carga Horaria
N° DE < cODIGO | .
AREA DE o | série | ANUA
ORDEM CONHECIMENTO DEPART L DISCIPLINAS C/H
Estagio Curricular Estagio Curricular
01 9 509 3 X Supervisionado em Docéncia | 102

Supervisionado na Educacéo Infantil

Estagio Curricular
Supervisionado emDocéncia
nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental

509 42 X 102

Estagio Curricular
509 32 X Supervisionado emGestédo na | 102
Educacao Bésica |
Estagio Curricular

509 42 X Supervisionado em 102
Gestao na Educacdo Bésica Il
Total horas 408
5.5.2 Modalidade:
Disciplina de Estagio C.H. Sem. Modalidade de Estagio
P 9 T P Direto Semi Direto | Indireto
Estagio Curricular Supervisionado em
. ~ . 51 51 X
Docéncia na Educagéo Infantil
Estagio Curricular Supervisionado em
Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino 51 51 X
Fundamental
Estagio Curricular e,m_Gestao na Educacao 51 51 X
Basica |
Estagio Curricular em Gestéo na Educagéo 51 51 X
Basica ll

5.5.3 Carga Horaria de Superviséo de Estagio:
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ANO

CURRICULO VIGENTE

NOVO CURRICULO

2023

76,5

76,5

05 alunos x 0,5 = 52,5 mais h/a 24 = *Ano de implantacdo do novo curriculo

5.6 - Pratica como Componente Curricular

DISCIPLINAS ARTICULADORAS | SérielAnual DISCIPLINA CH CH
extenséo
1 Pratica de Ensino [509| 12 X Pesquisa e Pratica Pedagdgica | 102 51
509 | 2@ X Pesquisa e Pratica Pedagogica Il | 102 51
509 | 32 X Pesquisa e Pratica Pedagdgica lll | 102 51
2 Pratica de Ensino e[ 509 | 42 X | Seminario de Docéncia e Gestdo na | 102 51
GestédoEducacional Educacao Bésica
Sub total horas 408 204
5.7 Extensdo como Componente Curricular
5.7.1 Disciplinas:
AREAS DE . . SEMES |
CONHECIMENTO CODIGO DISCIPLINA SERIE TRE % Ext CH
509 Pesquisa e Prética 12 anual 50% 102
Pedagdgica |
- — 3 5
Pratica de Ensino 509 Pequ|§za_ e Pratica 2 anual 50% 102
Pedagdgica Il
509 Pesquisa e Prética 32 anual 50% 102
Pedagdgica lll
501 Fundamentos Tedricos da 22 anual 11% 102
Educacéo Educacéo Infantil
501 Psicologia da Educacéo |l 22 anual 11% 102
509 Fund. Tedricos Met. da 32 anual 11% 102
Ensino Lingua Portuguesa
509 Fund. Tedricos Met. da 32 anual 11% 102
Matematica
- . 509 Seminario de Docéncia e 42 anual 50% 102
Prética de Ensino e ~ ~
~ . Gestdo na Educacéo
Gestdo Educacional e
Basica
501 Atividades Extensionistas 42 anual 100% 102
Diversificacdo e I
aprofundamento 509 Atividades Extensionistas 42 anual 100% 102
Il
5.7.2 Outras atividades curriculares de Extenséo
CARGA HORARIA EM ATIVIDADES DE EXTENSAO DIVERSAS (NAO
CODIFICADAS NO CURSOQ)
CARGA HORARIA TOTAL DA EXTENSAO 350
PORCENTAGEM DE CH DE EXTENSAO EM RELACAO A CH TOTAL DO
CURSO 10(%)"
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* Minimo de 10% da CH Total do Curso conforme Res. CNE/CES 7/2018

5.8 Disciplinas na Modalidade de Educacgéo a Distancia

5.8.1 Disciplinas:

CODIGO/ CARGA
DEPART. DISCIPLINAS HORARIA CARGA HORARIA TOTAL
PRESENCIAL A DISTANCIA
509 Tecnologia de Informacdo e 68
Comunicacgédo X
501 Processos de Aprendizagem e 68
Dificuldades Escolares X
501 Educagéo, diversidade e cidadania 68 X

5.8.2 Carga Horaria:

CARGA HORARIA TOTAL EAD 204

PORCENTAGEM DE CARGA HORARIA EAD EM RELACAO A CH 5.8(%6)"
TOTAL DO CURSO o0

*maximo de 20% em relacdo a CH Total do curso (cf. art. 19, Res. UNIV 11/2017)

5.9 Disciplinas com Aulas Praticas, Experimentais e/ou Laboratoriais
N&o se aplica

5.10 Atividades Complementares ou Académico Cientifico-Culturais

As atividades complementares sdo aquelas que, garantindo-se relacdo de contetddo
e forma, se constituem em instrumentos validos para o aprimoramento na formacéo basica
e profissional. Tém como principal objetivo o estimulo a préatica de estudos independentes,
transversais, opcionais, que permitam a permanente e contextualizada atualizagédo
profissional. Essas atividades estdo vinculadas a trés grupos: atividades de pesquisa,
atividades de extenséo e atividades de ensino.

REGULAMENTO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

O/A académico (a) do Curso de Licenciatura em Pedagogia (presencial ou a
distancia) devera cumprir 200 (duzentas horas) no minimo, de atividades que
complementem sua formagéo profissional.

As atividades complementares poderdo estar vinculadas a trés grupos: atividades de
pesquisa, atividades de extensdo e atividades de ensino. Especificacdo das atividades
complementares:

GRUPO | = PESQUISA

DESCRICAO DAS ATIVIDADES CARGA HORARIA DAATIVIDADE
DESENVOLVIDA

1. Participacdo em Proje to de Iniciagdo
Cientifica orientado por professor do Curso,
como bolsista remunerado ou voluntério. 20 horas por ano departicipagéo
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2. Apresentacdo de trabalhos em eventos
COMo: congresso, semindrio, simposio, jornada.

20 horas por evento

3. Participacdo regular em grupos de estudos
coordenados por professores da UEPG

10 horas para cadasemestre cursado

4. Publicacao de livro, capitulo de livro, artigo,
resenha ou resumo em anais, na area da educa
cao.

50 horas para livro; 40 horas para capitulo de
livro ou artigo em revista indexada; 30 horas
para publicacdo em revista ndo indexada; 20
horas para resenha; 10 horas para resumos em
ANAIS.

GRUPO Il — EXTENSAO (devem ser cumpridas obrigatoriamente 112 horas neste

grupo)

DESCRICAO DASATIVIDADES

CARGA HORARIA DA
ATIVIDADE DESENVOLVIDA

1. Participacdo em projeto ou programa de
extensao universitaria vinculado a UEPG como
bolsista remunerado ou voluntario

0,5 pontos para cada hora de participagéo

2. Apresentacdo de trabalhos em eventos
como:congresso, seminario, simpaosio, jornada.

20 horas por ano de participacao

3. Participagdo em cursos, congressos,
seminarios, jornadas e outros eventos de
extensao.

10 horas para cada evento

4. Participacdo como membro na organizagao
de eventos institucionais

10 horas para cada evento

5. Atividades de representacdo estudantil em
mandatos especificos

10 horas por mandato

GRUPOQ Ill - ENSINO

DESCRICAO DAS ATIVIDADES

CARGA HORARIA DA ATIVIDADE
DESENVOLVIDA

de Tutoria Discente)

1. Atividades de monitoria no PROTUDI (Programa

01 ponto para cada hora de participagéo

2. Participacdo no PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia) no ambito da UEPG

20 horas por semestre

UEPG

3. Atividades desenvolvi das com bolsa PET (Pro
grama Especial de Treinamento) no ambito da

20 horas por semestre

4. Estagio nao obrigatério em

UEPG

instituicdes
educacionais de acordo com normas vigentes da

20 horas para cada ano de estagio
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5. Estagio ndo obrigatério de carater administrativo, | 10 horas para cada ano de estagio

em Instituicdes educacionais de acordo com as
normas vigentes daUEPG.

5. Disciplinas eletivas que ndo compdem a grade | 10 horas para cadadisciplina de no minimo
curricular do curso de Pedagogia 68 horas

6. Disciplinas de diversificacdo ou aprofundamento | 10 horas para cada disciplina de no
guando excedentes ao numero de créditos exigidos | maximo 68 horas
pelo PPP do Curso de Pedagogia

7. Curso de Lingua estrangeira realizado em | 5 horas por semestre cursado
instituicdo credenciada

8. Atividades de Monitoria em Disciplinas e/ou | 30 horas para cada semestre
laboratérios.

5.11 ORGANIZACAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Concluséo de Curso - TCC é um requisito essencial e obrigatorio para
a obtencdo do diploma. Constitui-se em uma atividade académica de pesquisa e
sistematizacdo do conhecimento sobre um objeto de estudo pertinente a profissdo, ao
curso de graduacdo e a realidade social em suas diferentes expressées, desenvolvida
mediante controle, orientacdo e avaliagdo docente. Sera efetuado em disciplina obrigatoria,
denominada Orientacdo de Trabalho de Conclusédo de Curso — OTCC, com a carga horaria

de 34 (trinta e quatro) horas, a ser desenvolvida durante o ultimo ano letivo do curso.

5.11.1 Carga Horaria Superviséo do TCC:

ANO CURRICULO VIGENTE NOVO CURRICULO
*2023 3570 3570
2024 3570 3570
2025 3570 3570
2026 3570 3570

*Ano de implanta¢@o do novo curriculo

6. ATENDIMENTO A LEGISLACOES ESPECIFICAS

~ CARGA
LEGISLACAO DISCIPLINA HORARIA
Decreto n® 5622/ 2005, que inclui Libras como
disciplina curricular Libras 68
Lei n° 13.146/2015, que institui a Lei Brasileira Educacéo Inclusiva 68

de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

Resolucdo CNE/CP n°l/ 2012, que estabelece
as diretrizes nacionais para a educacgéo

em Direitos Humanos Educacao, Cidadania e Sociedade 68
Resolucdo CNE/ CP n°l/ 2014 que trata das
relacbes étnico-raciais

Decreto n° 4281/ 2002, que regulamenta a Lei n®
9795/1999, que institui a politica nacional de
educacdo ambiental

Fundamentos Teéricos e Met. das

Ciéncias Naturais 68

7. EMENTAS E BIBLIOGRAFIA BASICA
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DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

ANTROPOLOGIA E EDUCACAO
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Antropologia contemporanea e suas relacbes com a educacao. A construcaodo
conceito de cultura a partir do estudo das diferentes abordagens antropoldgicas. Identidade
social e cultural, familia e educacdo em diferentes contextos culturais. Educagdo como
mecanismo de reproducéo cultural. Universos simbdlicos. A diversidade dos saberes e suas
formas de transmisséo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOAS, Franz. Antropologia cultural. 6. ed. Rio de Janeiro: Zahar, 2010.

GEERTZ, Clifford. A interpretacéo das culturas. LTC, 1989.

LAPLATINE, Francois. Aprender antropologia. Sao Paulo: Ed. Brasiliense, 2007.
MARCONI, Marina de Andrade. Antropologia: uma introdugcdo. 7.ed. S&o Paulo-SP:
Atlas, 2010.

WULF, Christoph. Antropologia da educacéo. 1. ed. Sdo Paulo: Alinea, 2005.

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Trajetoria historica e politica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil.
Legislagdo Educacional que regulamenta a EJA. Proposta curricular para a EJAe suas
varias dimensfes. As metodologias do trabalho docente para a EJA. A formacdo de
educadores para a EJA. O processo de avaliacdo da aprendizagem na EJA.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE. P. Pedagogia do oprimido. 17.ed.Rio de Janeiro, Paz e Terra,1987.

GADOTTI, M.: ROMAO, J. E. (Orgs.). Educacdo de jovens e adultos: teoria, prética e
proposta. 7. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PAIVA\V. P. Educacéao popular e educacéo de adultos. Sdo Paulo: Loyola,1983.

PINTO, A. V. Sete licdbes sobre educacdo de adultos. 5.ed. S&o Paulo: Autores
Associados, 1987.

SCHWARTZ, S. Alfabetizacdo de jovens e adultos: teoria e pratica. Petropolis: Vozes,
2010.

EDUCACAO E CURRICULO

CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Conceituacdes de curriculo. Teorias de curriculo. Fundamentos das perspectivas
universalista e multicultural de curriculo. Alternativas para a construcdo do curriculo. A
producado do curriculo nas propostas oficiais e no contexto da pratica. Analise de propostas
curriculares da Educacédo Basica. O papel da gestao educacional, da gestdo escolar e dos
professores no processo de objetivacdo do curriculo. Questbestedrico-praticas do curriculo
na atualidade. As relacdes entre curriculo, metodologia e avaliagdo. Curriculo e diversidade
cultural.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

GIMENO SACRISTAN, J. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre: Art-

med, 2000.

LOPES, A. C.; MACEDO, E. Curriculo: debates contemporaneos. Sao Paulo: Cortez, 2005.
. Teorias de curriculo. Sao Paulo: Cortez, 2011.

MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil. Campinas: Papirus, 1990.
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SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000.

EDUCACAO, DIVERSIDADE E CIDADANIA
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Introducdo aos fundamentos que permitem a compreensdo da nocdo de
diversidade e cidadania como expressdo da prética social. A diversidade como constituinte
da condicdo humana. Diversidade e Direitos Humanos. Introdugcdo sobre a teoria e pratica
que envolve a educacdo ambiental, género e a diversidade sexual. A diversidade étnico-
racial com énfase nas histérias e culturas dos povos indigenas e africanos. A diversidade
social e as desigualdades econdmicas. Drogas. A educacdo escolar como catalisadora e
expressao das diversidades. A drogadicdo e suas implicacdes nas agbes socio-educativas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAVALIERI, A. L. F.; EGYPTO, A. C. Drogas e prevencdes: a cena e a reflexdo. 3 ed.Séo
Paulo: Saraiva, 2003.

DIAS, G. F.. Educagédo ambiental: principios e praticas. Sdo Paulo: Gaia, 1993.

MARLATT, B. C. Drogas mitos e verdades. 10 ed. S&o Paulo: Atica, 2005.

RAMOS, M. N. et al. (Orgs.). Diversidade na educacdo: reflexfes e experiéncias. Brasilia:
MEC, p.129-137, 2003.

RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formacédo e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia
das Letras,1995.

EDUCACAO EM ESPACOS NAO FORMAIS
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Histoérico da Educacdo ndo formal no Brasil, na América Latina e na Europa.
Fundamentos tedricos e metodolégicos da Educacgédo nao formal. O campo de atuagaoe as
demandas da educacdo ndo formal no Brasil. O papel e o perfil do Educador Soci al.
Andlise da educacdao em contextos diversificados: ONGs, Hospitais, Instituicbes de
atendimento de medidas sécio-educativas, Empresas, Abrigos, Projetos Sociais.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. SP: Paz e Terra, 1987.

GOHN, M. G. Educagéo néo formal e o educador social: atuagdo no desenvolvimen-to
de projetos sociais. SP: Cortez, 2010.

ROMANS, M.; PETRUS, A.; TRILLA, J. Profiss&o: educador social. Porto Alegre: Art- Med,
2003.

SOUZA NETO, J. C.; SILVA, R; MOURA, R. Pedagogia social. SP: Expressao e Arte
Editora, 2009.

EDUCACAO INCLUSIVA
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Abordagem historica sobre a participacao social das pessoas com deficiéncia. Os
paradigmas da integragdo e da inclusdo social e escolar. Marcos politico-legais da incluséo.
O atendimento educacional especializado e a educacdo inclusiva. Acessibilidade e
Tecnologia Assistida (TA). O profissional pedagogo no processo de inclusdo escolar. A
familia e a comunidade diante das demandas da incluséo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
ARANTES, V. A. (Org.). Inclusdo escolar: pontos e contrapontos. 3. ed. S&o Paulo:
Summus, 2006.
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BARTALOTTI, C. C. Inclusdo social das pessoas com deficiéncia: utopia ou
possibilidade? S&o Paulo: Paulus, 2006.

MANTOAN, M. T. E. (Org.). O desafio das diferencas nas escolas. 2. ed. Petropolis:
Vozes, 20089.

MENDES, E. G.; ALMIDA, M. A.; HAYASHI, M. C. P. (Orgs.). Temas em educacao
especial: conhecimentos para fundamentar a pratica. Araraquara: Junqueira & Marin;
Brasilia, DF: CAPES, PROESP, 2008.

SASSAKI, R. K. Incluséo: construindo uma sociedade para todos. 4. ed. Rio de Janeiro:
WVA, 2002.

FILOSOFIA DA EDUCACAOQ |

CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Caracteristicas e especificidades da Filosofia e suas diferencas em relagdo a
outros modos de conhecer a realidade, tais como: o mito, 0 senso comum e a ciéncia. A
Filosofia da Educacdo na historia da Filosofia. Influéncias das estruturas sociais da
Antiguidade Classica e do Periodo Medieval no processo de organizacdo dos fenbmenos
educativos. A relagdo entre a concep¢do de mundo produzida na Modernidade e o
fendbmeno educativo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARISTOTELES. Politica. 2.ed. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1988.

COMENIO. Didéactica magna. 5.ed. Porto: Fundag&o Calouste Gulbenkian, 2006.
MARCONDES, D. Textos basicos de filosofia: dos pré-socraticos a Wittgenstein.Rio de
Janeiro: Zahar, 2011.

ROUSSEAU, J. J. Emilio ou da educac¢éo. Sao Paulo: Martins Editora, 2004.

TOMAS DE AQUINO. Suma teoldgica. 2.ed. Caxias do Sul: Livraria Sulina Editora,
1980.

FILOSOFIA DA EDUCACAOQ Il

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: A Modernidade e a educagdo. O debate filoséfico entre Modernidade e Pés-
Modernidade. A relacdo entre os fundamentos filos6ficos e as principais teorias
pedagdgicas (desde a Modernidade até a Contemporaneidade) que influenciam a pratica
educativa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

HARVEY, D. Condicdo poés-moderna. 11. ed. S&o Paulo: Edi¢bes Loyola, 2002.
LYOTARD, J. F. A condi¢cdo pés-moderna. 9. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2006.
MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Sao Paulo: Boitempo, 2007.

SAVIANI, D. Escola e democracia. 36. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2003.
SUCHODOLSKI, B. A pedagogia e as grandes correntes filos6ficas: a pedagogia da
esséncia e a pedagogia da existéncia. 4. ed. Lisboa: Livros Horizonte, 1992.

FUNDAMENTOS TEORICOS DA EDUCAGCAO INFANTIL
CARGA HORARIA: 102 horas
(carga horériade 11 h em atividades de extenséo)
EMENTA: Educacéo Infantil: aspectos histéricos, politicos e legais. Concepgdes de infancia
e crianca. A indissociabilidade do educar e cuidar, as especificidades da crechee da pré-
escola. Concepcoes tedricas que fundamentam a organizacao dos tempos e espagos nas
instituicbes de Educacdo Infantil. O papel do jogo, do brinquedo e do desenho no
desenvolvimento da crianga. Desenvolvimento da linguagem e aquisicdo da linguagem
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escrita. O curriculo e a avaliagdo na Educacgéao Infantil. A formacao do educador para atuar
na primeira etapa da Educacgéo Basica.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES Philippe Historia social da crianca e da familia. Sdo Paulo: Editora LTC, 1981.
CORSINO, Patricia (Org.). Educacéo Infantil: cotidiano e politicas. Campinas-SP Autores
associados, 2009.

CRAIDY, C.; KAERCHER, G. E. Educacédo Infantil: pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001.

OLIVEIRA, F. J.; KASHIMOTO, T. M.; PINAZZA, M. A. (Orgs.). Pedagogia da infancia:
dialogando com o passado construindo o futuro. Porto alegre: Artmed, 2007.

SARMENTO, M.; GOUVEA, M. C. S. (Orgs.). Estudos da infancia: educacédo e praticas
sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

HISTORIA DA EDUCACAO

CARGA HORARIA: 68 horas

EMENTA: Historia e Histéria da Educacdo. A educacdo nos contextos da Antiguidade
Classica, dos Periodos Medieval, Moderno e Contemporaneo, enfatizando abordagens das
tematicas relacionadas as ideias educativas e/ou pedagdgicas e a organizacdo das
instituicdes de ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ARIES, P.; DUBY, G. Histéria da vida privada. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
2009.

CAMBI, F. Histéria da pedagogia. Sao Paulo: UNESP, 1999.

MANACORDA, M. A. Historia da educacéo: da antiguidade aos nossos dias. Sdo Paulo:
Cortez, 2010.

OLIVEIRA, T. (Org.). Histdria e historiografia da educacdo nos classicos: estudos
sobre antiguidade e medievo. Dourados: UEMS, 2010.

SAVIANI, D.; LOMBARDI, J. C.; SANFELICE, J. L. Histéria e histéria da educacéo.
Campinas: Autores Associados, 2000.

HISTORIA DA EDUCAQAO BRASILEIRA
CARGA HORARIA: 102 horas
EMENTA: Historia e Historiografia da Educagéo Brasileira. A educacdo nos diferentes
contextos da Histéria do Brasil e Parana (séculos XVI-XXI), privilegiando discuss6esdos
variados temas e problemas referentes a histéria das ideias educativas e/ou pedagogicas e
aos modelos e/ou projetos educacionais escolares e ndo-escolares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
STEPHANOU, M.; BASTOS, M. H. C. (Orgs.). Histérias e memorias da educagdo no
Brasil (séculos XVI-XVIII). Petropolis: Vozes, 2004.

. Historias e memorias da educagao no Brasil (século XIX). Petropolis: Vozes,
2005.

. Histérias e memorias da educagdo no Brasil (século XX). Petropolis: Vozes,
20009.
SAVIANI, Dermeval (Org.). Instituicbes escolares no Brasil: conceito e reconstrugédo
historica. Campinas: Autores Associados, 2007.
VEIGA, C. G.; LIMA E FONSECA, T. N. (Orgs.). Histéria e historiografia da educa- ¢ao
no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.
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POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA
CARGA HORARIA: 102 HORAS
EMENTA: Estudo do sistema educacional brasileiro, de seus aspectos organizacionais,
de suas politicas e das variaveis intervenientes na gestdo da Educacdo Bésica. Analise
tedrico-pratica da legislacdo vigente, aplicada a organizacdo dos Sistemas e das
Instituicbes Escolares em seus aspectos politicos, administrativos, pedagdgicos e
financeiros.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, J. L. A educacdo como politica publica. 2 ed. amp. Campinas: Autores
Associados, 2001. Colec¢ao Polémica do Nosso Tempo.

DOURADQO, L. F.; PARO, V. H. (Orgs.). Politicas publicas e educagao basica. Sdo Paulo:
Xama, 2001.

VIEIRA, S. L.; FREITAS, |I. M. S. Politica educacional no Brasil. Brasilia: Plano Editora,
2003.

FAVERO, O. A educagéo nas constituicdes brasileiras (1823-1988). S&o Paulo: Autores
Associados, 1996.

SAVIANI, D. A nova Lei da educagdo: trajetoria, limites e perspectivas. Campinas.Sao
Paulo: Autores Associados, 1997.

PROCESSOS DE APRENDIZAGEM E DIFICULDADES ESCOLARES
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Contribuicdes da psicopedagogia e das neurociéncias para compreensao dos
processos de aprendizagem. Dimensdes do processo de aprendizagem: social, pedagdgica,
psicolégica e organica. Problemas, dificuldades e transtornos de aprendizagem.
Medicalizacdo do fracasso escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOSSA, A N. Dificuldades de aprendizagem: o que sdao? Como trata-las? Porto Ale- gre.
Artmed, 2000.

ROTTA N. T., OHLWEILER L.; RIESGO, RS (Ed.).Transtornos da aprendizagem:
abordagem neurobiol6gica e multidisciplinar. Porto Alegre: Artmed. 2005.

SCOZ, Beatriz. Psicopedagogia e realidade escolar: o problema escolar e de apren-
dizagem. Petrépolis: Vozes, 2002.

STERNBERG, R. J.; GRUGORENKO, E. L. Criancas rotuladas. Porto Alegre: Artmed,
2003.

TOPCZEWSKI, A .Aprendizado e suas dificuldades: como lidar?. S&o Paulo: Casado
Psicélogo, 2000.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO |
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: A Psicologia e a Psicologia da Educacdo. Principais enfoques teoricos da
Psicologia da Educacdo e suas implicacdes educacionais: analise do comportamento,
epistemologia genética, psicologia historico cultural e psicologia genética Walloniana.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOCK, A. M. B. et. al. Psicologias: uma introducdo ao estudo de psicologia. S&o Pau-lo:
Saraiva, 1997.

CARRARA, K. (Org.). Introducéo a psicologia da educacéo: seis abordagens. SdoPaulo:
Avercamp, 2004.

COLL SALVADOR, César. (Org.). Psicologia da educacéo. Porto Alegre: Artmed,1999.
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PIAGET, Jean. Seis estudos de psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1973. SKINNER, B.
F. Ciéncia e comportamento humano. Brasilia: Editora Univ., 1967.

VYGOTSKY, Lev. S. A formacao social da mente. 3 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,1989.
WALLON, H. A evolucao psicolbgica da crianca. Lisboa, Portugal: Edi¢cdes 70, 1968.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO I
CARGA HORARIA: 68 horas
(carga horéaria de 11 h em atividades de extensao)
EMENTA: Relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem. Caracteristicas cognitivas e
afetivas do desenvolvimento infantil. Pensamento e linguagem. Percepcdo, memodria e
atencdo. Formacao de conceitos. Aprendizagem significativa e motivacdo. Avaliacdo, erro e
fracasso escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUINO, J. G. (Org.). Erro e fracasso na escola: alternativas tetricas e praticas. 2. Ed.
Séo Paulo: Summus, 1997.

COLL SALVADOR, C. et al. Psicologia do ensino. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.
FONTANA, R.; CRUZ, N. Psicologia e trabalho pedagégico. Campinas, SP: Atomo, 2002.
FONTANA. R. A. C. Mediagdo pedagodgica na sala de aula. 2. Ed. Campinas: Autores
Associados, 1996.

LIMA, L. M. S. Motivagdo em sala de aula: a mola propulsora da aprendizagem. In: SISTO,
F. F. ; OLIVEIRA, G. C.; FINI, L.D.T. Leituras de psicologia para formacéo de
professores. 3 ed. Petropolis; Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitaria S&o
Francisco, 2000.

PATTO, M. H. S. A producéo do fracasso escolar: histérias de submisséo e rebeldia. Sao
Paulo: Casa do Psic6logo, 1999.

PSICOLOGIA DA EDUCACAO lIl
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Interacdes no processo educativo. Relagdo professor-aluno. Relacdo esco-
la/familia/comunidade. Processos grupais e construcdo de vinculos na escola. Construcéo
de regras, disciplina, violéncia e relacbes de poder na instituicdo escolar. Sexualidade,
Escola e Educacéo Sexual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AQUINO, J. G. (Org.). Indisciplina na escola: alternativas tedricas e praticas. SdoPaulo:
Summus, 1996.

CADERNOS CEDES 47. Na mira da violéncia: a escola e seus agentes. Campinas:
Unicamp/ Centro de Estudos Educacao e Sociedade, 1999.

LAPLANE. A. L. F. Interacao e siléncio na sala de aula. Cadernos Cedes: Rela¢6es de
ensino. ano XX, n. 50, abril, 2000, p. 55-69.

NUNES, C. A educagao sexual da crianca: subsidios tedricos e propostas praticas para
uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade. Campinas: Auto-res
associados, 2000.

SISTO, F. F.; OLIVEIRA, G. C,; FINI, L. D. T. Leituras de Psicologia para formacéo de
professores. 3 ed. Petropolis; Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitaria Sao
Francisco, 2000.

PSICOLOGIA DA ADOLESCENCIA
CARGA HORARIA: 68 horas
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EMENTA: Significado evolutivo da adolescéncia e seu carater biopsicossocial e cultural. A
adolescéncia na perspectiva de diferentes teoricos. Caracteristicas do desenvolvimento
afetivo, cognitivo e social do adolescente. Adolescéncia e sexualidade. Escolhaprofissional.
Problematica das drogas na adolescéncia e juventude.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABERASTURY. A.; KNOBEL, M. Adolescéncia normal. Porto Alegre: Artes Médicas, 1981.
RAPPAPORT, Clara Regina. (Coord.). Psicologia do desenvolvimento: a idade esco-lar e
a adolescéncia. S&o Paulo: EPU, 1982.

MACIEL, Silvana. A prevencdo ao abuso de drogas na escola: educacdo preventivae
gualidade de vida. In: CORREIA, Ménica. Psicologia e escola: uma parceria neces- saria.
Campinas, Alinea, 2004, p.127-142.

SISTO, F. F.; OLIVEIRA, G. C.; FINI, L.D.T. Leituras de psicologia para formacéo de
professores.3 ed. Petropolis; Vozes; Braganca Paulista: Editora Universitaria Sao
Francisco, 2000.

MONTE, F. F. C. et al. Adolescentes autores de atos infracionais: psicologia moral e
legislacdo. Psicologia e sociedade. V.23, n. 1, 2011, p.125-134.

SEXUALIDADE HUMANA E EDUCACAO
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Desenvolvimento humano, sexualidade e cultura. Género, relacionamentos
afetivos, diversidade e contexto escolar. Papel da escola no desenvolvimento sexual e
enfrentamento da violéncia sexual.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CONRADO, R. A dominagdo do corpo no mundo administrado. S&o Paulo: Escuta,
2004.

GTPOS, ABIA, ECOS. Guia de orientacdo sexual: diretrizes e metodologias. S&do Pau-lo:
Casa do psic6logo, 102 ed., 1994.

MAIA, A. C. B. Sexualidade: reflexdes sobre um conceito amplo. SBPN- ScientificJournal,
Vol.5 (1), 2001.

NUNES, César. A educacdo sexual da crianca: subsidios tedricos e propostas prati- cas
para uma abordagem da sexualidade para além da transversalidade. Campinas: Autores
Associados, 2000.

SUPLICI, M. Conversando sobre sexo. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAO |
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Contexto sécio-historico e politico do surgimento da Sociologia como ciéncia.
Autores classicos da Sociologia (Durkheim, Weber, Marx) e as suas concepc¢bes de
sociedade e educacdo. Concepcbes de Estado (liberal, de bem-estar social, neoliberal,
terceira via) e suas implicacdes na educacao. Globalizacéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

COSTA, M. C. Sociologia: introdugdo a ciéncia da sociedade. S&do Paulo: Moderna,
1987.

MARTINS, C. B. O que é Sociologia. 38. ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

OLIVEIRA, R. C. S. (Org.). Sociologia: consensos e conflitos. Ponta Grossa: UEPG,2001.
PERONI, V. M. V.; BAZZO, V.; PEGORARO, L. (Org.). Dilemas da educacéo brasilei- ra
em tempos de globalizac&o neoliberal: entre o publico e o privado. Porto Alegre: UFRGS,
2006.
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QUINTANEIRO, T.; BARBOSA, M. L. O.; OLIVEIRA, M. G. Um toque de classicos:
Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: UFMG, 1995.

SOCIOLOGIA DA EDUCACAOQ I
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Sociedade, educacdo e escola na perspectiva conservadora e na perspectiva
critica. Estrutura social e ideologia. Educagdo como mecanismo de reproducédo do processo
de acumulacéo do capital. Educacgéo e cidadania. Educacdo e emancipa¢cdo humana.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALTHUSSER, L. Aparelhos ideoldgicos de Estado. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
BOURDIEU, P.; PASSERON, J. C. A reproducdo: elementos para uma teoria critica de
ensino. Sao Paulo: Francisco Alves, 1975.

DEWEY, J. Democracia e educagdo. S&o Paulo: Companhia Editora Nacional, 1959.
DURKHEIM, E. Educacé&o e sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978.

TONET, I. Educacéo, cidadania e emancipa¢cdo humana. ljui: Unijui, 2005.

TRABALHO E EDUCACAO

CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Trabalho como fundamento do ser social. Trabalho nas diferentes sociedades. A
organizacdo da sociedade capitalista pelo trabalho e suas implicacbes na educacéo.
Processo de reestruturacdo produtiva (acumulagdo flexivel) e suas repercussbées na
educacao brasileira. A organizacdo do trabalho na sociedade capitalista e suasimplicactes
no trabalho escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, G.; GONZALEZ, J. L. C.; BATISTA, R. L. (Orgs.). Trabalho e educag&o: con-
tradicGes do capitalismo global. Maringa: Praxis, 2006.

GOUNET, T. Fordismo e toyotismo na civilizagdo do automoével. S&o Paulo: Boi-
tempo, 1999.

NETTO, J. P.; BRAZ, M. Economia politica: uma introducéo critica. Sdo Paulo: Cortez,
2007.

PINTO, G. A. A organizacdo do trabalho no século 20: taylorismo, fordismo e toyo-
tismo. 2. ed. S&o Paulo: Expresséo Popular, 2010.

TONET, I.; LESSA, S. Introducédo a filosofia de Marx. S&o Paulo: Expressdo Popular,
2008.

DIREITO EDUCACIONAL

CARGA HORARIA: 68 h
EMENTA: Relacdes entre direito e educacao. Principios do direito aplicados a educacéo. O
direito como realizacdo da politica educacional. As relagbes educacionais, publicas e
privadas, no Estatuto da Crianca e do Adolescente, Cédigo Civil e Cédigo de Defesa do
Consumidor. O processo de judicializacédo das relages escolares e decisbespertinentes.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CHRISPINO, Alvaro; CHRISPINO, Raquel S. P. A judicializacdo das relacdes escolarese a
responsabilizagdo civil dos educadores. In: Ensaio: avaliagdo e politicas publicas em
educacéo. V. 16, n. 58. .Rio de Janeiro: Cesgrangrio, jan — mar. 2008.

FERREIRA, Luiz Antonio Miguel. O Estatuto da Crianca e do Adolescente e o Pro-
fessor: reflexos na sua formacéo e atuacdo. S&do Paulo: Cortez, 2008.

LIBERATI, Wilson Donizetti. Direito & educagao: uma questdo de justica. Malheiros. 2004.
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REALE, Miguel. Licdes preliminares de direito. 16 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 1988. SAES,
Décio Azevedo Marques. Obstaculos politicos a concretizacdo do direito a edu-cacao no
Brasil. In: Linhas Criticas. Brasilia: v. 12, n. 22, p. 23-40, jan./jun., 2006.

TAGLIAVINI, Jodo Virgilio. Do direito & educacado ao direito educacional. In: BITTAR,
Marisa: LOPES, Roseli Esquerdo. (orgs). Estudos em Fundamentos da Educacdo. Séo
Carlos: Pedro e Joao Editores, 2007.

DEPARTAMENTO DE PEDAGOGIA

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Concepgbes e praticas de alfabetizagdo e letramento. Alfabetizar e letrar na
Educacgédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Métodos de alfabetizag&o:
aspectos historicos e pedagodgicos. Perspectivas construtivista e sociointeracio- nista em
alfabetizacdo. Concepcbes de linguagem, leitura e escrita. Aquisicdo da lingua oral.
Fonética e fonologia aplicadas a alfabetizacédo. Variagao linguistica e ensino.Apropriacao do
sistema de escrita alfabética. Ensino da ortografia da lingua portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRANDAO, A. C.; ROSA, E. C. de S. (Orgs.). Ler e escrever na Educacéo Infantil:
discutindo préaticas pedagogicas. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010. CAGLIARI, L. C.
Alfabetizagéo e Linguistica. 9.ed. Sdo Paulo: Scipione, 1996.

CARVALHO, M. Alfabetizar e letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. 6. ed. Pe-
tropolis, RJ: Vozes, 2009.

CASTANHEIRA, M. L.; MACIEL, F. I. P.; MARTINS, R. M. F. (Orgs.). Alfabetizacao e
letramento na sala de aula. Belo Horizonte: Auténtica, Ceale, 2008.

FERREIRO, E.; TEBEROSKI, A. A psicogénese da escrita. Porto Alegre: Artes Mé-dicas,
1992.

DIDATICA |
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Contribuigbes do conhecimento didatico para o trabalho docente no contexto
escolar: repercussdes sobre o campo da Didatica, o ensino e a profissdo. O ensino na
escola contemporanea e o professor como mediador da aprendizagem. Os processos
didaticos na acéo docente. Metodologias didaticas na gestédo da sala de aula.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANASTASIOU, L: ALVES, L (Orgs.). Processos de ensinagem na universidade:
pressupostos para as estratégias de trabalho docente em aula. 6.ed. Joinvile: Unival- le,
2006.

ARAUJO, J. C. S. Do quadro-negro a lousa virtual: técnica, tecnologia e tecnicismo. In:
VEIGA, I. P. A. (Org.). Técnicas de ensino: novos tempos e novas configuracdes.
Campinas: Papirus, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.

PIMENTA. S. G. (Org.). Saberes pedagdégicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cor-tez,
2002.

SCARPATO, M. (Org). Os procedimentos de ensino fazem a aula acontecer. S&o
Paulo: Avercamp, 2004.

DIDATICA I
CARGA HORARIA: 68 horas
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EMENTA: A Organizacdo do trabalho docente: objetivos educacionais e de ensino. O
planejamento educacional e seus niveis. Os diferentes planos de ensino no planejamento
do trabalho docente. Avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, a organizacdo didatica
de instrumentos avaliativos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTRO, A; CARVALHO, A. M. P. (Orgs.). Ensinar a ensinar: didatica para a escola
fundamental e média. Sdo Paulo: Pioneira, 2001.

CORDEIRO, J. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2007.

FARIAS, I. M. S [et al.]. Didatica e docéncia: aprendendo a profissdo. Brasilia: Liber Livro,
20009.

PIMENTA, S. G. (Org.). Didéatica e formacdo de professores: percursos e perspecti-vas
no Brasil e em Portugal. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

SACRISTAN, J. G.; GOMEZ, A. P. Compreender e transformar o ensino. Porto A- legre:
ArtMed, 2000.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM DOCENCIANA EDUCACAO INFANTIL
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Investigacdo da realidade escolar na Educacéo Infantil. Analise das concepgdes
educacionais e objetivos vigentes na Educacao Infantil, com vistas a problematizacdo das
praticas pedagogicas. Elaboracdo e desenvolvimento de projetos de intervencdo no espaco
escolar da Educacdo Infantil. Andlise, elaboracdo e aplicagcdo de recursos e materiais
didatico-pedagogicos pertinentes ao trabalho docente na Educacao Infantil. Analise critico
reflexiva do processo de estagio vivenciado.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRASIL, Ministério da Educacao e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil. Brasilia: MEC — SEF, 1998.
HORN, M. G. S. Sabores, cores, sons, aromas: a organiza¢do dos espagos na educacgao
infantil. Porto Alegre:Artmed, 2004.

MIZUKAMI, M.G.N. et al. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de investigacéo
e formacéo. Séo Carlos: EQUFSCar, 2002.

MIZUKAMI, M. G.; REALLI, A. M. M. R. (Orgs.). Aprendizagem profissional da docén
cia: saberes, contextos e praticas. Sao Carlos: Edufscar, 2002.

PIMENTA, S. G; LIMA, M. S. L. Estagio e docéncia. Sdo Paulo: Cortez, 2004.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Investigacdo da realidade escolar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Anadlise das concepcdes educacionais e objetivos vigentes nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com vistas a problematizacdo das praticas pedagdgicas. Elaboracdo e de-
senvolvimento de projetos de intervencdo no espaco escolar dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Andlise, elaboracéo e aplicacao de recursos e materiais didatico-pedagogicos
pertinentes ao trabalho docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Andlise critico
reflexiva do processo de estagio vivenciado.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC — SEF, 1998.
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NADAL, B. G. (Org.). Praticas Pedagdgicas nos Anos Iniciais: concepc¢do e acdo. Ponta
Grossa: Editora UEPG, 2007
NERY, Alfredina. Modalidades organizativas do trabalho pedagdgico: uma possibilidade. In:
Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para a inclusdo da crianca de seis Anos
de idade. Brasilia: Ministério da Educagéo, Secretaria de Educagédo Bésica, 2007.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.
. Diérios de aula: um instrumento de pesquisa e desenvolvimento profissional. Porto
Alegre: ArtMed, 2004.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO NA EDUCACAO BASICA |
CARGA HORARIA: 102 horas

EMENTA: Investigacdo da realidade escolar da Educacgéo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sob a perspectiva da gestdo educacional. Andlise das concepcdes
educacionais e objetivos vigentes na Gestdo Educacional, com vistas a problematizacao
das préaticas administrativas, pedagégicas e comunitarias desenvolvidas na Educacdo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Elaboracdo e desenvolvimento de
projetos de intervencdo no espaco escolar da Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Andlise critico- reflexiva do processo de estagio vivenciado.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALMEIDA, L. R.; PLACCO, V. M. N. S. (Orgs.). O coordenador pedagoégico e questdes
da contemporaneidade. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

PINTO, U. de A. Pedagogia escolar: coordenacdo pedagogica e gestdo educacional. Séo
Paulo: Cortez, 2011.

PLACCO, V. M. N. de S.; ALMEIDA, L. R. (Orgs.) O coordenador pedagdégico e o
cotidiano da escola. Sao Paulo: Loyola, 2003.

RUSSO, M. H. Problemas centrais da gestdo na escola publica e sua incidéncia na prética
cotidiana segundo gestores. RBPAE. v. 25, n. 3, p. 455-471, set/dez. 2009.

TEIXEIRA, L. H. G. Cultura Organizacional e projeto de mudanca em escolas
publicas. Campinas: Autores Associados, Sédo Paulo: ANPAE, 2002.

ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM GESTAO NA EDUCACAO BASICA II

CARGA HORARIA: 102 horas
EMENTA: Investigacdo da realidade escolar dos Anos finais do Ensino Fundamental e
médio sob a perspectiva da gestdo educacional. Analise das concepc¢bes educacionais e
objetivos vigentes na Gestdo Educacional, com vistas a problematizacdo das praticas
administrativas, pedagégicas e comunitarias desenvolvidas nos Anos finais do Ensino
Fundamental e médio. Elaboracéo e desenvolvimento de projetos de intervencao no espaco
escolar dos Anos finais do Ensino Fundamental e médio. Andlise critico- reflexiva do pro-
cesso de estagio vivenciado.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOUFLEUER, J. P. A acdo comunicativa no ambito institucional-administrativo da escola. In:
. Pedagogia da acdo comunicativa: uma leitura de Habermas. 3.ed. ljui: Unijui,

200, p. 89-101.

FRANCO, F. C. O coordenador pedagogico e a questdo do protagonismo juvenil. In:

ALMEIDA, L. R.; PLACCO, V. M. N. S. (Orgs.). O coordenador pedagdgico e questdes

da contemporaneidade. Sdo Paulo: Loyola, 2006, p. 61-80.

LIBANEO, J. C. Sistema de ensino, escola, sala de aula: onde se produz a qualidade das

aprendizagens? In: LOPES, A. M. C.; MACEDO, E. (Orgs.). Politicas de curriculo em

multiplos contextos. Sao Paulo: Cortez, 2006.
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VITAR, A.; ZIBAS, D. M. L. (Orgs.). Gestdo de Inovagbes no ensino médio. Brasilia:
Liberlivros, 2006.

ZIBAS, D. M. L. (Org.); AGUIAR, M. A. S. (Org.); BUENO, M. S. S. (Org.). O ensino
médio e a reforma da educacao basica. Brasilia: Plano Editora, 2002. V. 1. 372 p.

FINANCIAMENTO DA EDUCACAO
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Determinacdes histéricas, constitucionais e normativas sobre o financiamento da
educacao no Brasil. Nogdes sobre orcamento na Unido, Estados e Municipios e sua
vinculacdo com a educacgdo. O pacto federativo e as funcdes redistributiva e supletiva.
Financiamento da Educacao Basica. Relacdes entre o publico e o privado no financiamento
da educaco e no controle social.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

DAVIES N.; DOURADO, L. F. (Org.). Financiamento da educacdo basica. Campinas:
Autores Associados, 1999.

FARENZENA, N. A politica de financiamento da educagado béasica: rumos da legislacdo
brasileira. Porto Alegre: Editora da UFRGS. 2006.

GOUVEIA, A. et al. Conversas sobre financiamento da educagdo. Curitiba: Editora
UFPR, 2006.

MELCHIOR, J. C. A. Mudanc¢as no financiamento da educac¢&o no Brasil. S&o Paulo:
Autores Associados, 1997.

OLIVEIRA, R. P.; ADRIAO, T. Gestdo, financiamento e direito a educacédo: analise da
LDB e da Constituicdo Federal. Sdo Paulo: Xama, 2001.

FUNDAMENTOS TEORICOS E MET. DAS CIENCIAS NATURAIS
CARGA HORARIA: 68 horas.

EMENTA: Pressupostos tedrico-metodolégicos para o processo de ensino e aprendizagem
de Ciéncias na Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A praxis do
professor deCiéncias. Objetivos e funcéo social do ensino de Ciéncias. Andlise de curriculos
para o ensino de Ciéncias. Concepcles e relacdes entre Ciéncia, Ambiente, Tecnologia,
Educacao e Sociedade concernentes ao curriculo e a préatica pedagogica em Ciéncias.
Proposicdo de alternativas integrativas para o ensino de Ciéncias no contexto curricular.
Estudo critico dos conteudos e procedimentos didaticos para o ensino de Ciéncias.
Elaboracdo de propostas de trabalho pedagogico e recursos didaticos para o ensino de
Ciéncias. Avaliacdo em Ciéncias. Analise critica do conhecimento em Ciéncias e das
propostas tedrico-metodolégicas apresentadas nos livros didaticos de Ciéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

AZEVEDO, M. C. P. S. Ensino por investigagdo: problematizando as atividades em sala
de aula. In: CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de ciéncias: unindo a pesquisa e a
pratica. Sdo Paulo: Pioneira. Thompson Learning, 2004. p. 19-33.

CARVALHO, A. M. P.; GIL-PEREZ, D. Formacéao de professores de Ciéncias: tendéncias
e inovagdes. S&o Paulo: Cortez, 1993.

FUMAGALLI, L. O ensino de ciéncias naturais no nivel fundamental de educacao formal:
argumentos a seu favor. In: WEISSMANN, H. (Org.). Didatica das ciéncias naturais:
contribuicdes e reflexdes, Porto Alegre: ArtMed, 1998.

KRASILCHIK, M. O professor e o curriculo da ciéncia. Sdo Paulo: EDUSP, 1987.
PRETTO, N. L. A ciéncia nos livros didaticos. Campinas: Editora da Unicamp/ Salvador:
Editora da UFBA, 1995.
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FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA GEOGRAFIA
CARGA HORARIA: 68 horas.

EMENTA: Abordagem dos pressupostos tedricos e metodolégicos dos conceitos inerentes
ao ensino de Geografia. Objetivos e funcdo social do ensino de Geografia. Analise de
curriculos para o ensino de Geografia. Elaboracao de propostas de trabalho pedagdgico e
recursos didaticos para o ensino de geografia. O papel do professor e o0 ensino de geografia
na Educacgédo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Funda- mental. Andlise e reflexdo da
praxis pedagogica e suas interrelagdes com os demais componentes curriculares.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CASTELLAR, Sénia et al. Ensino de Geografia. Sdo Paulo: Cengage Learning, 2010.
LACASTE, Yeves. A Geografia, isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra.
Papirus. 2004.

MOREIRA, Ruy et al. Pensar e ser Geografia: ensaios de Histéria, epistemologia e
ontologia do espaco geografico. Sdo Paulo: Contexto, 2008.

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA HISTORIA
CARGA HORARIA: 68 horas.
EMENTA: Abordagem dos pressupostos tedricos e metodolégicos dos conceitos inerentes
ao ensino de Histéria. Especificidades e distincdes dos estudos da Historia aplicados a
Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A natureza, o significado e os
principios basicos da Historia alicercados nas relagbes espaco — tempo e seus agentes
sociais. As concepcbes e o0s rumos das praticas educativas recorrentes na
contemporaneidade. Andlise de curriculos para o ensino de Historia. Elaboracdo de
recursos e materiais didatico-pedagogicos para o ensino de Historia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BITTENCOURT, Circe. O saber historico na sala de aula. Sao Paulo — SP: Contexto,
2004.

KARNAL, Leandro (Org.). Histéria na sala de aula: conceitos praticas e propostas. 6 ed.
Sao Paulo — SP: Contexto, 2010.

RICHMANN, Roseli. Estudos sociais: outros saberes e outros sabores. Porto Alegre:
Mediagéao, 2005.

FONSECA, S. G.; SILVA, M. Ensinar histéria no século XXI: em busca do tempo
entendido. Campinas. Papirus.

BLAINEY, Geoffry. Uma breve Hist6ria do mundo. 2 ed. Sdo Paulo: Fundamento, 2010.

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA MATEMATICA
CARGA HORARIA: 102 horas
(carga horériade 11 h em atividades de extenséo)

EMENTA: Concepcdes e abordagens tedricas e metodologicas do processo de ensino e
aprendizagem do conhecimento matematico na Educacgdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Objetivos e fung¢d@o social do conhecimento matematico. Andlise de
curriculos para o ensino da Matematica. O papel do professor e o ensino da Matematica na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental como eixo central para andlise
e reflexdo da praxis pedagodgica. Elaboracdo de recursos e materiais didaticos para o
ensino da Matematica. Avaliagdo e analise critica do conhecimento mateméatico nas
propostas apresentadas nos livros didaticos.

BIBLIOGRAFIA BASICA:
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SMOLE, K.; DINIZ, M. I. (Orgs.). Ler, escrever e resolver problemas: habilidades
Matematicas para aprender Matemética. Porto Alegre: Artmed, 2001.

PANIZZA, M. et al. Ensinar matematica na educacdao infantil e nos anos iniciais: analise
e propostas. Porto Alegre: Artmed, 2006.

PAVANELLO (Org.). Matematica nas séries Iniciais do Ensino Fundamental: a pes-
quisa e a sala de aula. Sdo Paulo: SBEM, 2004.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo Matematica: da teoria a pratica. 10 ed. Campinas:
Papirus, 2005.

KAMII, Constance. A crianca e o numero: implicacdo da teoria de Piaget. Ed Papirus,
1988.

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DA LINGUA PORTUGUESA
CARGA HORARIA: 102 horas
(carga horéaria de 11h em atividades de extensao)

EMENTA: Concepcdes de texto. Géneros textuais e as praticas de oralidade, leitura e
producdo escrita: principios teoricos e implicagbes pedagdgicas. Leitura do texto literario.
Praticas de analise linguistica na Educacdo Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Analise de materiais didaticos. Avaliacao e andlise critica dos livros didaticos
delLingua Portuguesa nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Avaliacdo em lingua portuguesa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVICH, F. Literatura infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1993.
EVANGELISTA, A. A. M. et al (Orgs.) A escolarizacdo da leitura literaria: o jogo do livro
infantil e juvenil. 2.ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2006.

GERALDI, J. W. O texto na sala de aula. 2.ed. Cascavel: ASSOESTE, 1984.
KARWOSKY, A. M.; GAYDECZKA, B.; BRITO, K. S. (Orgs.) Géneros textuais: reflexbese
ensino. Unido da Vitéria, PR: Ed. Kaygangue, 2005.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. E. Ler e compreender os sentidos do texto. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2007.

PAIVA, A. et al. (Orgs.) Literatura: saberes em movimento. Belo Horizonte: Ceale; Autén
tica, 2007.

GESTAO EDUCACIONAL |
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: A escola como instituicdo, sua constituicdo histérica, sujeitos e Organizagao;
suas relacdes de influéncia face a politica educacional e o entorno social. Paradigmas da
gestdo educacional e a constituicdo da escola contemporanea: trajetoria e necessidades na
perspectiva da democratizacdo educacional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, Gilberto. A producéo da escola publica contemporanea. Campinas: Auto-res
Associados, 2005.

LOURAU, René. A andlise institucional. Petropolis: Vozes, 1996.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. Goiania:
Alternativa, 2001.

PARO, Vitor Henrique. Critica da estrutura da escola. S&o Paulo: Cortez, 2011.

PARO, Vitor Henrigue. Administracéo escolar: introducao critica. S&o Paulo: Cortez,2010.

GESTAO EDUCACIONAL I
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CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: A gestdo escolar e sua interface com a politica educacional: repercussfes para a
Organizacédo escolar e o trabalho do pedagogo. O projeto politico-pedagdégico ea formacao
continuada de professores enquanto processos pedagdgicos centrais da gestdo escolar e
do desenvolvimento institucional da escola.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRADE, Dalila Oliveira. FERREIRA, Elisa Bortolosi. (Orgs.). Crise da escola e
politicas educativas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

CARIA, Alcir de Souza. Projeto politico-pedagdgico: em busca de novos sentidos. Sao
Paulo: Instituto Paulo Freire, 2011.

CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formacdo de professores: para uma mudanca educativa.
Porto: Porto Editora, 1999.

VEIGA, llma Passos Alencastro; REZENDE, Lucia Maria Resende de (Orgs.). Escola:
espaco do projeto politico-pedagdgico. Campinas: Papirus, 1998.

LUDICIDADE, CORPOREIDADE E ARTE
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: O papel da arte, da ludicidade e dos jogos na escola e no processo de
constituicao dos sujeitos. Fundamentos, contetdos basicos e metodologia do trabalhocom a
musicalizagdo, artes visuais, danca, teatro e jogos. Estudo das relacbes entre corpo e
educacdo. A expressao corporal como dimensdo da linguagem na Educacao Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Resgate histérico das brincadeirase musicas infantis
e suas relagdes na constituicdo da infancia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BRITO, T. A. Mdsica na Educagado Infantil: propostas para a formacdo integral da
crianca. Sao Paulo: Fundacao Petrépolis, 2003.

BROUGERE, G. Brinquedo e cultura. 5 ed. Sao Paulo:Cortez, 2004.

KISHIMOTO, T. M. Jogos tradicionais infantis: o jogo, a crianca e a educacao.
Petrépolis: Vozes, 2002.

MACEDO, L.; PETTY, A. L. S.; PASSOS, N. C. Os jogos e o ladico na aprendizagem
escolar. Porto Alegre: ArteMed,2005.

SANTOS, S. M. P. dos (Org). A ludicidade como ciéncia. Petropolis, RJ: Vozes,2001.

METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCACAO

CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Aspectos gerais do trabalho cientifico. Diretrizes metodoldgicas para a leitura,
compreensdo e documentacdo de textos e elaboracdo de seminarios, artigo cientifico,
resenha e monografia. Processos e técnicas de elaboracao do trabalho cientifico. Ciéncia:
conceito, caracteristicas, método. O papel da pesquisa na universidade e na sociedade.
Abordagens tedrico-metodolégicas de pesquisa em educacdo. Caracteristicas gerais do
projeto de pesquisa.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ANDRADE, M. M. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico: elaboracdo de
trabalho na graduacéo. 3. ed. S&o Paulo: Atlas,1998.

ANDRE, M.(Org.). O Papel da Pesquisa na formac&o e na préatica dos professores.
S&o Paulo. Papirus. 2001.
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CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto.2 ed.
Porto Alegre: Bookmann,2007.

DENZIN, N.; LINCOLN, Y. S. O planejamento da pesquisa qualitative: teorias e
abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed,2006.
GATTI, B. A. A construcdo da pesquisa em educacdo no Brasil. Brasilia. Plano.2002.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA |

CARGA HORARIA: 102 horas

Sendo 51 horas de extenséao
EMENTA:Pedagogia: natureza, concepcoes e finalidades. Praxis, Pratica Educativa, Pratica
Pedagodgica. Investigacdes da pratica pedagogica na escola sob determinagdes internas e
externas: curriculo; espacos e tempos de aprendizagem; processos avaliativos; gestédo
escolar; relagdo escola-comunidade; projeto politico-pedagdgico. A¢bes extensionistas a
partir da observacdo do/no contexto escolar e vinculados aos projetos de extensdo
relacionados ao curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALARCAO, |. Professores reflexivos em uma escola reflexiva. Porto Alegre: Artmed,
2018.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra: 2019.

NADAL. B. G. Prética Pedagdgica: a natureza do conceito e formas de Aproximacao. In:
SILVA, M. C. B. (Org.). Praticas pedagdgicas e elementos articuladores. Curitiba:
Universidade Tuiuti do Parand, 2016. pp. 15-37.

PIMENTA. S. G. (Org.) Pedagogia e pedagogos: caminhos e perspectivas. Sdo Paulo:
Cortez, 2015.

VAZQUEZ, A. S. O que é praxis. In: . Filosofia da Praxis. Sdo Paulo: Expresséo
Popular, 2007. pp. 219 - 237.

VEIGA, I. P. A; RESENDE, L. M. G. (Orgs.). Escola: espago do projeto politico pedagdgico.
Campinas: Papirus, 2020.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA I

CARGA HORARIA: 102 horas

Sendo 51 horas de extenséo
EMENTA:Pratica Pedagdgica na escola e relagbes com o contexto cultural, historico,
politico e social. Conhecimento e funcdo social da escola. Concepcdo de educacao e
determinacgfes a pratica pedagogica. Escola, cotidiano e processo de ensino-aprendizagem.
Acbes extensionistas a partir da observacdo do/no contexto escolar e vinculados aos
projetos de extensao relacionados ao curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CURY, Carlos R. Jamil; REIS, Magali; ZANARDI, Teodoro A. C. Base Nacional Comum
Curricular: dilemas e perspectivas. Séo Paulo : Cortez, 2018.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GADOTTI, Moacir. Reinventando Paulo Freire na escola do século XXI|. Sdo Paulo :
Instituto Paulo Freire, 2018.

OLIVEIRA, J. F. de. A funcéo social da educacdo e da escola publica: tensbes, desafios e
perspectivas. In: FERREIRA, E. B. OLIVEIRA, D. A. (orgs). Crise da escola e politicas
educativas. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.
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SOUZA, Maria Antonia de. Sobre o conceito de pratica pedagdgica. In: SILVA, Maria
Cristina Borges da (Org). Praticas pedagdgicas e elementos articuladores. Curitiba:
Universidade Tuiuti do Parana, 2016.

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Editora Artes Médicas, 1998.

PESQUISA E PRATICA PEDAGOGICA I
CARGA HORARIA: 102 horas
Sendo 51 horas de extenséo
EMENTA: Producdo do conhecimento sobre a pratica pedagégica na escola e fora dela. A
funcdo da producdo do conhecimento para a pratica pedagogica. Elaboragédo do projeto de
pesquisa sobre problemas educacionais. A¢bes extensionistas a partir dos temas elencados
para pesquisa e vinculados aos projetos de extensao relacionados ao curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigagdo qualitativa em educacgéo. Porto:
Porto Editora, 1994.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pergunta a varias maos: a experiéncia da pesquisa no
trabalho do educador. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

CRESWELL, John W. Projeto de Pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto. 2. Ed.
Porto Alegre: Artmed, 2007.

GALIAN, Claudia Valentina Assumpcao; PIETRI, Emerson de; GUIZZO, Bianca Salazar:
MARCELLO, Fabiana de Amorim, MULLER, Fernanda. O presente e o futuro das pesquisas
em Educacdo e de sua divulgacdo. Educacdo e Pesquisa, v. 46, 2020. Disponivel em
https://doi.org/10.1590/s1517-970220204601001. Acesso em 1 fev. 2021

MOREIRA, Herivelto; CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia da pesquisa para o
professor pesquisador. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.

PRIGOL, Edna; BEHRENS, Marilda Aparecida. Teoria Fundamentada: metodologia
aplicada na pesquisa em educacgéo. Porto Alegre: Educacéo e Realidade, v. 44, n. 3, 2019.
Disponivel em https://www.scielo.br/j/edreal/a/rDDFsHvBCQyWKpthzPjMGzk/?format=pdf.
Acesso em 1 out. 2022.

SILVA, Daniele Cariolano da et al . Caracteristicas de pesquisas qualitativas: estudo em
teses de um Programa de Pdés- graduacdo em Educacgdo. Educacdo em Revista, Belo
Horizonte, v. 38, €26895, 2022. Disponivel em https://doi.org/10.1590/0102-469826895.
Acesso em: 1 out. 2022.

PLANEJAMENTO E AVALIACAO

CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Pressupostos epistemoldgicos e vertentes tedricas da avaliacdo e planejamento.
Consideracfes sobre o planejamento da Educacado Basica no Brasil. Avaliacdocomo politica
numa perspectiva histérica e conceitual. Niveis, tipos e modalidades de avaliacdo de
sistemas, Organizacfes, programas e projetos educacionais. Aspectos metodoldgicos de
avaliacdo educacional. Indicadores e qualidade em educacdo. Analise de experiéncias e
praticas vigentes em avaliagdo educacional na Educacdo Basica. Metodologia para
avaliacdo institucional.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BALZAN, N. C.; DIAS SOBRINHO, J. Avaliacdo institucional: teoria e experiéncias. 3.
ed. Sao Paulo.Cortez, 2005.

BONAMINO, A.,BESSA, N. Franco (Orgs.). Avaliagcdo da Educacdo Bésica — Pes-quisa
e gestdo. Sao Paulo: Loyola, 2004.
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CARIA, A. de S. Projeto politico-pedagodgico: em busca de novos sentidos. S&o
Paulo: Editora e Livraria Paulo Freire, 2011.

ESTEBAN, M. T. (Org.). Escola, curriculo e avaliacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.
FREITAS, L. C. de et. al. Avaliacdo educacional. Petrépolis: Vozes, 2009.

PRATICAS EDUCATIVAS DO/NO CAMPO
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Educacdo do campo: politicas e praticas. Trajetéria da educacao rural no Brasil.
A emergéncia da educacgédo do campo. A relagcdo sociedade civil e Estado na proposi¢cédo da
educacao do campo. Politicas e praticas educativas da educacdo do campo. Experiéncias
da Pedagogia da alternancia. As especificidades da escola do campo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CALDART, Roseli S. Por uma educagcdo do campo: tracos de uma identidade em
construcao. In: Educacdo do campo: identidade e politicas publicas. Caderno 4. Brasilia:
Articulacdo Nacional’Por uma educacgdo do campo”,2002.

CAMPOS, Samuel Pereira. Praticas de letramento no meio rural brasileiro. A influéncia
do Movimento Sem Terra em escola publica de assentamento de reforma agraria. Tese
(doutorado em Linguistica Aplicada), UNICAMP, Campinas,2003.

LEITE, S.C. Escola rural: urbanizagéo e politicas educacionais. S&o Paulo, Cor tez,1999.
SOUZA, M.A. Educacdo do campo: propostas e praticas pedagodgicas do MST. Pe-
tropolis:Vozes, 2006.

THERRIEN, J; DAMACENO,M.N (Orgs). Educac&o e escola no campo. Campinas:
Papirus,1993.

SEMINARIO DE DOCENCIA E GESTAO NA EDUCACAO BASICA

CARGA HORARIA: 102 horas

Sendo 51 horas de extenséo
EMENTA: Temas emergentes que interferem na Organizacdo escolar. Analise de praticas
docentes e de gestdo escolar. O desenvolvimento de pesquisas na educacgao e a formagao
do professor pesquisador. Articulacao tedrico-pratica no ambito da gestdo educacional e do
trabalho docente. Agbes extensionistas a partir dos temas emergentes e vinculados aos
projetos de extensao relacionados ao curso.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ALVES, G. L. A producdo da escola publica contemporanea. Campinas: Autores
Associados, 2005.

BALL, S. J. Profissionalismo, Gerencialismo e Performatividade. Cadernos de Pesquisa, v.
35, n. 126, p. 539-564, set./dez. 2005.

CAMPOS, C. M. Gestao escolar e docéncia. Sao Paulo: Paulinas, 2010.

CANARIO, R. O gue é a escola? Um olhar socioldgico. Porto: Porto Editora, 2005.
CHARLOT, B. A escola e o trabalho dos alunos. Revista de Ciéncias da Educacé&o. p. 89-
96, n. 10, set./dez. 2009.

DOMINGUES, I. O Coordenador Pedagdgico e a formagcdo continua do docente na
escola. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

ORIENTACAO AO TRABALHO DE CONCLUSAO DO CURSO (OTCC)
CARGA HORARIA: 34 horas
EMENTA: Etapas do processo de producéo de Pesquisas Cientificas e a Comunicacdo de
Trabalhos Cientificos. Técnicas de Organizacdo de trabalho cientifico e analise de dados.
Elaboracéo de resumos, resenhas e fichamentos. Normatiza¢éo do texto monogréfico.
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BIBLIOGRAFIA BASICA:

BASTOS, L. R. et al. Manual para Elaboracéo de Projetos e Relatérios de pesquisa,
teses, dissertacdes e monografias. 5 ed. Rio de Janeiro: LTC, 2000

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Metodologia do trabalho cientifico. 4 ed. Sé&o
Paulo: Atlas, 2002.

MEDEIROS, J. B. Redacdao cientifica: a pratica de fichamentos resumos e resenhas. Séo
Paulo: Atlas, 2000.

SCANDAR, Jamil I. Normas da ABNT Comentadas para trabalhos cientificos. 2.ed.
Curitiba: Jurua, 2004.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 24. ed. Sdo Pau-lo:
Cortez, 2005.

TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: O processo de comunicacdo e tecnologias/midias. Tecnologias/midias em
diferentes perspectivas: conceitos, historico e usos sociais. Abordagem tedrico, pratica das
tecnologias/midias e sua relagdo com a educacdo presencial e a distancia. Politicas
educacionais relacionadas a tecnologia da informag&o e comunicagéo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

BARRETO, Raquel Goulart, Tecnologia e educacdo: trabalho e formacdo docente.
Disponivel em e acessado em 30 de outubro de 2011.

FREIRE, Paulo. Extensdo ou comunicacdo. 10 ed. Rio de Janeiro:Paz e Terra, 1977,
93p.

LEVY, Pierre, Tecnologias da Inteligéncia. Trad. Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Editora
34, 1993, pp.21-27.

PRETTO, Nelson, Politicas publicas educacionais no mundo contemporaneo.
Disponivel em e acessado em 17 de setembro de 2011.

SILVA, Mércia Barbosa, Educacdo e Midias: uma relagdo delicada in Revista Olhar de
Professor. 2011, v.14, n.1, p.15-26 Disponivel em:
http://www.revistas2.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/3482/2500

VIOLENCIAS E INDISCIPLINA NA ESCOLA
CARGA HORARIA: 68 horas
EMENTA: Violénciass, bullying e (in)disciplina no contexto escolar contemporaneo.
Violéncia e indiscipina e suas implicagdes nos processos de gestdo da escola, curriculo e
na relacado familia-escola. Gestédo da (in)disciplina em sala de aula: contratos pedagogicos e
assembleias de classe. A Organizacdo escolar e o enfrentamento da violéncia e da
indisciplina.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

ABRAMOVAY, M. et al. Escola e violéncia. Brasilia;: UNESCO, 2002.

AQUINO, J. G. Indisciplina: o contraponto das escolas democraticas. S&o Paulo:
Moderna, 2002.

CANARIO, R.; ALVES, N. escola e exclus&o social: das promessas as incertezas.

Analise Social, v. 38, p.169, 2004, p.981-1010

FANTE, C. Bullying: como prevenir a violéncia nas escolas e educar para a paz.
Campinas — SP: Verus, 2005.

FERNANDEZ, I. Prevencdo da violéncia e solu¢do de conflitos: o clima escolarcomo
fator de qualidade. Sdo Paulo: Madras, 2005.
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GALVAO, A. et al. Violéncias escolares: implicacdes para a gestdo e o curriculo. Ensaio:
aval. pol. publ. Educ., Rio de Janeiro, v. 18, n. 68, p. 425-442, jul./set. 2010
GOTZENS, C. A disciplina escolar: prevencdo e intervencdo nos problemas de
comportamento. Porto Alegre: Artmed, 2003.

TIGRE, M. G. E. S. Violéncia na escola: reflexdes e analise. Ponta Grossa: Editora
UEPG, 20009.

ATIVIDADES EXTENSIONISTAS | (CODIGO 501)
CARGA HORARIA: 102 HORAS
(carga horéaria de 102 h em atividades de extensao)
EMENTA: Contextualizacdo da Extensdo Universitaria. Conhecimentos para compreensao
de tematicas relevantes sobre a histéria e o papel da Extensdo Universitaria.
Desenvolvimento de acdes extensionistas.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CALDERON, Adolfo. Educagdo Superior: construindo a extenso universitarianaslES
particulares. 12 Edicdo. Sao Paulo: Editora Xamé&, 2006.

JEZINE, Edineide Mesquita. A crise da Universidade e o compromissosocialda
extensdao universitaria. Jodo Pessoa: Editora Universitaria UFPB, 2006.

POSSOBON, Maria Elizete. BUSATO, Maria Assunta (orgs.). Extensdo Universitéria:
reflexdo e acdo. Chapeco: Editora Argos, 2009.

FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES PUBLICAS
BRASILEIRAS. Plano Nacional de Extensdo Universitaria. IIhéus; Editus, 2001.
65p.(Colecao Extensdo Universitaria; v.1).

GARCIA, Bernice Rocha Zabbot; BURGIO, Liege Inocéncio; BITENCOURT, LisianeTuon.
Direitos Humanos: Infancia e Adolescéncia: A contribuicdo da ExtensdoUniversitaria.
Editora UNIVILLE, 2008.

ATIVIDADES EXTENSIONISTAS Il (CODIGO 509)
CARGA HORARIA: 102 HORAS
(carga horéaria de 102 h em atividades de extensao)
EMENTA: Planejamento e desenvolvimento de a¢fes vinculados aos projetos de extenséo
relacionados ao curso de Pedagogia.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

FREIRE, Paulo. Extensdo e comunica¢do? Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1977.
NOGUEIRA, Maria das Dores Pimentel (org). Politicas de Extensdo Universitaria
Brasileira. Belo Horizonte: UFMG, 2005.

SANTOS, B. de S. A universidade no século XXI: para uma reforma democrética e
emancipatoria da universidade. Sao Paulo: Cortez, 2011.

SIVERES, L. (org.). A extens&o universitaria como principio de aprendizagem.Brasilia:
Liber, 2013.

SOUSA, A. L. L. A historia da extens&o universitaria. 2. ed. Campinas: Alinea, 2010.
ZANON, D. P. O processo de curricularizacdo da extensdo universitaria na formacéao
de licenciandos na UEPG. 2022. 292 f. Tese (Doutorado em Educacao)-Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2022.

DEPARTAMENTO DE ESTUDOS DA LINGUAGEM

LIBRAS — LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
CARGA HORARIA: 68 HORAS.
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EMENTA: A histéria dos movimentos politicos organizados por associacbes de surdos e
suas conquistas. Os conceitos iniciais basicos sobre deficiéncia auditiva (surdez) e individuo
surdo: identidade, cultura e educacdo. O processo de aquisicdo da linguagem da pessoa
surda. Caracterizacdo dos 6rgaos fonoarticulatérios. Quadro fonético. Como se
desenvolveram as linguas de sinais e a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. As
singularidades linguisticas. A forma e estruturagdo da graméatica da LIBRAS e o conjunto do
seu vocabulario. Bilinguismo.

BIBLIOGRAFIA BASICA:

CAPOQVILLA, F. C.; RAPHAEL, Duarte, W. Dicionario enciclopédico trilingue da lingua
de sinais brasileira. 3 ed. SP, Ed. Edusp, 2008. 2v.

CARVALHO, R. E. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacao inclusiva.4 ed.
Porto Alegre, Mediagao, 2004.

LIMEIRA DE SA. N. R. Cultura, poder e educagdo de surdos. Paulinas, SP, 1 ed.
2010.

QUADROS, Ronice Muller de; KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de sinais brasilei-ra:
estudos linglisticos. Porto Alegre, Artmed. 2008.

SKLIAR, C. A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediag&o, 1998.

8. FLUXOGRAMA
ANEXO |

9. RECURSOS HUMANOS

9.1 Corpo Docente

CURRICULO VIGENTE NOVO CURRICULO
SERIE| EFETIVOS |COLABORADORES |EFETIVOS | COLABORADORES
1°. 09 17 09 17
2°, 08 13 08 13
3°, 07 22 07 22
40, 11 20 11 23
9.1.1 Classe
EFETIVOS
CLASSE NUMERO DE PROFESSORES
Titular

Associado

Adjunto 32

Assistente 02

Auxiliar

TOTAL 34

9.1.2 Titulacéo

TITULACAO | PROFESSORES EFETIVOS | PROFESSORES COLABORADORES

Graduado
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Especialista 01
Mestre 02 13
Doutor 32 11
TOTAL 34 25

9.1.3 Regime de Trabalho

NUMERO DE
REGIME DE TRABALHO PROFESSORES
Tempo Integral e Dedicacéo 33
Exclusiva (TIDE)
Tempo Integral (40 horas) 01
Tempo Parcial (20 horas) 25
TOTAL 59

(efetivos+colaboradores)
10. RECURSOS MATERIAIS

10.1 Materiais e Equipamentos

Considerando que ocorreram somente adequagdes no projeto pedagogico do curso
as demandas permaneceram as mesmas, tais como a necessidade de manutencédo e
atualizacdo dos equipamentos audiovisuais (projetores de multimidia, computadores e telas
reflexivas) das salas de aula; manutencao dos equipamentos de informatica do Laboratério
para a disciplina de Tecnologia da Informagdo e Comunicacdo, bem como para as demais
disciplinas; aquisicdo e atualizacdo do acervo bibliografico da Biblioteca; aquisicdo de
softwares e tecnologias assisitivas para pessoas cegas ou com baixa visdo para auxiliar na
aprendizagem.

10.2 Laboratérios, Salas de Aula e Salas Especiais

O/A académico/a do Curso de Licenciatura em Pedagogia tem o Laborat6rio Ludico
Pedagégico — LALUPE instituido desde 2008, como espaco de formacédo de professores,
em que a brincadeira e a ludicidade — dimensdes singulares do desenvolvimento infantil —
sdo o componente especifico presente nas atividades desenvolvidas. O LALUPE vem se
constituindo como lugar onde se desenvolvem ac¢fes pedagdgicas educativas articuladas
entre cursos, entre as disciplinas do curso e com os demais niveis de ensino, com carater
de insercéo social. O Laboratério, de 2008 a 2010, configurou-se como uma incubadora de
projetos que articularam 0 ensino, a pesquisa e a extensdo numa perspectiva inter e
multidisciplinar, tendo propiciado a articulacdo entre as disciplinas do curso de Pedagogia,
entre diversos cursos universitarios, entre os diferentes niveis de ensino, e da universidade
com empresas e com a comunidade. Ao ampliar seu leque de atuacdo, em acordo com a
orientagdo Resolugdo CEPE n° 235, em 2011, passou a ser um Programa de Extensdo. O
LALUPE esta organizado em seis areas: oficina de arte - criagdo e desenvolvimento de
jogos e materiais pedagoégicos; area dos jogos pedagogicos -acervo e espaco de utilizacao
de jogos; area da literatura e faz de conta - acervo de livros infanto-juvenis, gibis e
fantasias; area dos brinquedos - acervo de brinquedos; area de formacdo e discussdo
pedagdgica - orientacdo, planejamento, discussGes e avaliacdo de projetos; area
administrativa - recepgdo, agendamento e organizagcdo geral. O desenvolvimento dos
projetos contribuiu para a melhoria da formacdo dos futuros pedagogos, na melhor
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qualificacdo dos educadores para atuar na educacao bésica, considerando a importancia da
perspectiva lidica na formacao de criangas, jovens e adultos.

Para os alunos do Curso de Licenciatura em Pedagogia, o laboratério de informética
€ uma ferramenta importante para o desenvolvimento e inser¢gdo no mundo Vvirtual,
auxiliando o aprendizado adquirido em sala de aula e oferecendo subsidios para a sua
futura pratica pedagogica. Esse laboratério oportuniza o desenvolvimento de atividades de
exploracdo de programas existentes, producdo de atividades e analise de produtos
educacionais informatizados disponiveis em rede. Além disso, proporciona um ambiente de
pesquisa e compartilhamento de conteddos e praticas pedagdgicas desenvolvidas nas
diferentes areas de conhecimento.

A informética vem adquirindo cada vez mais relevancia no cenério educacional. Sua
participacdo nos processos de ensino-aprendizagem e sua presenca cada vez maior no
meio social por si sO ja justificam a existéncia de estudos dessa area na formacdo de
professores. Nesse sentido, a formacdo de professores requer mudancas estruturais e
funcionais, tanto no que diz respeito a fundamentagdo que orienta o trabalho com a
informatica quanto ao acesso para a familiarizacéo, aquisicdo de conhecimentos técnicos e
metodoldgicos que permitam o exercicio e testagem de diferentes praticas pedagodgicas
envolvendo as tecnologias.

Atualmente, o Curso de Pedagogia conta com um laboratorio de informéatica com 16
computadores ligados em rede, com acesso a Internet, que auxilia no desenvolvimento de
atividades de acesso coletivo a contetudos pedagdégicos disponiveis na rede mundial de
computadores.

O funcionamento do Curso esté garantido pela estrutura que a Universidade oferece
e conta com instalacbes de uso comum, como salas de aula, localizadas no Bloco B do
Campus Central, mini-auditério compartilhado com os cursos do Setor de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, salas destinadas para uso administrativo do Departamento de
Educacdo, Pedagogia e para a coordenacgdo do curso, bem como salas para uso coletivo
dos professores dos referidos departamentos.

Integrado ao Departamento de Educacdo o Programa de Extensdo Universidade
Aberta para a Terceira Idade-UATI tem como objetivos integrar e ampliar a participacdo do
idoso na sociedade, por meio da promocao da cidadania e dignidade humana, elevar a sua
autoestima, melhorar a qualidade de vida e possibilitar a aquisicdo de conhecimentos por
meio da educacdo permanente.

As atividades do Programa de Extens&o ocorrem a partir de cursos oferecidos para
os idosos que envolvem: Brinquedos e brincadeiras, Pintura em tela, Cultura Gaucha,
Danca de Saldo/ Hidroginastica/Atividades Esportivas, Informética, Contagéo de historias,
Danca de saldo, Teatro/Maquiagem, Artesanato, Natacdo, Lingua Espanhola, Artesanato,
Ginastica Localizada, Estagio de Insercdo, Contacdo de historias, Seresta, Danca Circular
(Yoga) e cursos de linguas estrangeiras. As atividades séo realizadas nas salas de aula do
Bloco B e A do Campus Central e também contam com uma sala destinada a secretaria e
coordenagéo.

As atividades extensionistas desenvolvidas pela UATI sédo elementos imprescindiveis
para a curricularizacdo da extensdo no curso, pois potencializam a aprendizagem dos
discentes e produzem conhecimentos a respeito da pratica social.

As acdes extensionistas poderdo ser desenvolvidas no Laboratério Multidisciplinar de
Ensino do Curso de Pedagogia — LAMPE.

10.3 Biblioteca

Os titulos existentes atendem parcialmente as demandas do curso. A aquisicao de
novos titulos a cada ano contribui para a atualizacdo do acervo. Assim, a um custo estimado
de R$50,00 reais por exemplar, 50 novos titulos por ano, em quatro anos o cursto estimado
seria de R$10.000,00.
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A Biblioteca do Campus Central atende os setores de Ciéncias Humanas, Setor de
Ciéncias Sociais Aplicadas e Ciéncias Juridicas, com um acervo de 28.448 titulos e 42.476
exemplares.

A Biblioteca possibilita @ comunidade académica, por meio do software Pergamum
os servigos de empréstimo domiciliar, consulta e renovagéo do acervo, elaboragao de ficha
catalogréfica, servico de referéncia, oficinas de orientacdo bibliogréfica, além do acesso ao
acervo de dissertacgdes e teses de biblioteca digitais e online.

11. ACESSIBILIDADE

As atividades do curso sdo desenvolvidas principalmente no bloco B do campus
central. Existem rampas, elevadores e piso tatil para atender os deficientes visuais. Temos
académicas deficientes visuais e busca-se atender suas demandas bem como contam com
tutura com bolsa pelo PROTUDI. Outras demandas sé&o solicitadas para a PRAE.

12. OUTRAS INFORMACOES

O Programa de Bolsas de iniciagdo a Docéncia — PIBID, financiado pela CAPES
(Coordenacgéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior), com a finalida- de de
apoiar projetos de iniciagdo a docéncia em instituicbes publicas de Ensino Superior. Nesse
sentido, o programa busca induzir e fomentar a formagdo inicial e continuada de
profissionais do magistério. Sdo objetivos do PIBID:

- Incentivar a formacao de professores para a Educacdo Bésica, contribuindo para a

elevacdo da qualidade da escola publica.

- Valorizar 0 magistério e as licenciaturas, pelo estimulo aos jovens que optam pela

carreira docente, inserindo os licenciandos no cotidiano da escola publica.

- Proporcionar a investigacdo de problemas vivenciados no processo ensino-

aprendizagem.

- Provocar a participacdo de futuros professores em praticas docentes de carater

inovador e interdisciplinar, buscando a superac¢éo qualitativa das questfes identificadas.
Espera-se, ainda, que as escolas publicas possam se tornar protagonistas nos processos

formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus professores como co-

formadores de futuros professores, promovendo a articulagdo entre o Ensino Superior e a

Educacao Basica. (EDITAL CAPES-DEB/2009).

Nesse contexto, insere-se o Projeto de Iniciagdo a Docéncia do Curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

A metodologia desenvolvida no projeto constituiu-se de observacdo participante,
projetos de intervencéo (docéncias reflexivas) e projeto de investigacdo-acdo. O trabalho foi
orientado por reflexdes e estudos coletivos, envolvendo académicas, coordenadoras,
pedagogas e professoras das turmas de alfabetizacdo. Paralelamente, foram realizados
encontros avaliativos e seminarios integradores, envolvendo todos os projetos das
licenciaturas articuladas ao projeto institucional.

Pode-se apontar varios resultados significativos no que se refere a formacao das
futuras professoras, académicas de Pedagogia, destacando-se a possibilidade efetiva de
vivenciar e estudar o processo de ensinar e aprender na escola, numa perspectiva
investigativa. Além disso, a escola também foi valorizada como espaco de aprendizagem da
profissdo, considerando-se a importancia da pratica para a elaboracdo de conhecimentos
especificos da docéncia, em que se relacionam e se incorporam saberes e conhecimentos
de diferentes naturezas.

Durante o processo, foi fortemente enfatizada a inser¢do da universidade no
contexto formativo dos novos e egressos profissionais que compdem a rede municipal de
ensino, face a articulacdo proposta pelo projeto. Tal acao favoreceu o desenvolvimento de
um trabalho de formacéo continuada nas duas escolas envolvidas, desencadeando-se o
papel de mediacdo do pedagogo nas praticas formativas em contexto de trabalho.
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Pode-se considerar que o Programa de Iniciagdo a Docéncia tem possibilitado a
valorizagdo do espago escolar como campo de vivéncia para a construcdo de
conhecimentos pedagogicos na formacdo de professores. Assim, as intervengbes
realizadas pelas académicas, neste movimento de mé&o-dupla — Instituicdo de Ensino
Superior e Escola - tém provocado reflexdes e mudancas significativas na préatica dos
professores e na melhoria do processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, o PIBID, por meio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao tem contribuido para redimensionar o projeto de formacdo de professores no
Curso de Pedagogia. E importante afirmar que o referido programa se efetiva a partir das
necessidades da escola bésica, articulado com fundamentacdo tedrico-pratica, essencial
para a profissionalizacdo docente. O percurso construido favoreceu a nova edicdo do
projeto no Curso de Pedagogia, durante os préximos anos.

13. ANEXOS

Fluxograma — ANEXO |

Declaracdo de aceite dos Departamentos para cada disciplina da nova matriz curricular.
ANEXO II.

Extrato de Ata de cada Departamento aprovando a oferta de disciplina(s).

Extrato da Ata do Colegiado de Curso aprovando o novo Projeto.

Ponta Grossa, 23/01/2023

Vera Lucia Martiniak
COORDENADOR(A) DO CURSO
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