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PREFACIO

Durante as ultimas décadas, no Brasil se tem conseguido avancos
significativos em relacao a alfabetizacao cientifica, em especial na area
do Ensino de Fisica, nos diversos niveis de ensino, entretanto continua
pendente o desafio de melhorar a qualidade da Educacao em Ciéncias.
Buscando superar tal desafio a Sociedade Brasileira de Fisica (SBF)
implementou o Programa Nacional de Mestrado Profissional em Ensino
de Fisica (MNPEF) que se constitui em um programa nacional de pos-
graduacao de carater profissional, voltado a professores de ensino médio
e fundamental com énfase principal em aspectos de conteudos na Area
de Fisica, resultando em uma acao que engloba diferentes capacidades
apresentadas por diversas Instituicoes de Ensino Superior (IES)
distribuidas em todas as regioes do Pais.

O objetivo do MNPEF é capacitar em nivel de mestrado uma fracdo muito
grande de professores da Educacdo Basica quanto ao dominio de
conteudos de Fisica e de técnicas atuais de ensino para aplicacao em sala
de aula como, por exemplo, estratégias que utilizam recursos de midia
eletronica, tecnologicos e/ou computacionais para motivacao,
informacao, experimentacao e demonstracoes de diferentes fendmenos
fisicos.

A abrangéncia do MNPEF € nacional e universal, ou seja, esta presente
em todas as regioes do Pais, sejam elas localizadas em capitais ou estejam
afastadas dos grandes centros. Fica entao clara a necessidade da
colaboracao de recursos humanos com formacao adequada localizados
em diferentes IES. Para tanto, o MNPEF esta organizado em Polos
Regionais, hospedados por alguma IES, onde ocorrerem as orientacoes
das dissertacoes e sao ministradas as disciplinas do curriculo.

A Universidade Estadual de Ponta Grossa, por meio de um grupo de
professores do Departamento de Fisica, faz parte do MNPEF desde o ano
de 2014 tendo nesse periodo proporcionado a oportunidade de
aperfeicoamento para quarenta e cinco professores de Fisica da Educacao
Basica, sendo que desses quinze ja concluiram o programa tornando-se
Mestres em Ensino de Fisica.

A Série: Produtos Educacionais em Ensino de Fisica, que ora
apresentamos, consta de varios volumes que correspondem aos produtos
educacionais derivados dos projetos de dissertacao de mestrado
defendidos. Alguns desses volumes sao constituidos de mais de um tomo.

Com essa série o MNPEF - Polo 35 - UEPG, nao somente busca entregar
materiais instrucionais para o Ensino de Fisica para professores e
estudantes, mas também pretende disponibilizar informacdo que
contribua para a identificacao de fatores associados ao Ensino de Fisica



a partir da proposicao, execucao, reflexdo e analise de temas e de
metodologias que possibilitem a compreensao do processo de ensino e
aprendizagem, pelas vias do ensino e da pesquisa, resultado da formacao
de docentes pesquisadores.

A série € resultado de atividade reflexiva, critica e inovadora aplicada
diretamente a atuacao profissional do docente, na producao de
conhecimento diretamente associado a prospeccao de problemas e
solucoes para o ensino-aprendizagem dos conhecimentos em Fisica,
apresentando estudos e pesquisas que se propdoem com suporte tedrico
para que os profissionais da educacao tenham condicoes de inovar sua
pratica em termos de compreensao e aplicacao da ciéncia.

A intencao é que a Série: Produtos Educacionais em Ensino de Fisica
ofereca referéncias de propostas de Ensino de Fisica coerentes com as
estruturas de pensamento exigidas pela ciéncia e pela tecnologia, pelo
exemplo de suas insercoes na realidade educacional, ao mesmo tempo
que mostrem como se pode dar tratamento adequado a interdependéncia
de conteudo para a formacao de visdao das interconexoes dos conteuidos
da Fisica.
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Prof. Dr. André Vitor Chaves de Andrade
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APRESENTACAO

Este caderno é um documento destinado a educadores de escolas do
campo para a orientagdo de como transformar uma horta em eixo norteador de
ensino e aprendizagem.

E comum escolas, principalmente rurais e do campo, possuir hortas em
seus espacgos, no entanto, utiliza-la como uma pratica de aprendizagem
relacionando-a com o0s conteudos que devem ser abordados segundo 0s
curriculos é bastante raro. Isso ocorre porque muitos professores e orientadores
pedagdgicos ndo possuem a experiéncia necessaria para que a horta possa ser
explorada como uma ferramenta de ensino e aprendizagem. Sendo assim, esse
caderno tem o objetivo de ajudar esses profissionais a superar a inexperiéncia e
coordenar os trabalhos da horta de forma a ser uma ferramenta poderosa no
auxilio de ensinar e no processo de aprender.

A ideia desse caderno surgiu justamente na experiéncia vivida por mim
guando trabalhei em uma escola de ensino médio de periodo integral, chamado
de ensino inovador. Essa escola, localizada em uma cidade que ficava no centro
de vérias fazendas, possuia uma horta como projeto integrador para o processo
de ensino e aprendizagem. No entanto, o que observei, é que a horta em nada
era utilizada como tema gerador para o ensino e aprendizagem. Os trabalhos se
limitavam em preparar a terra, plantar e colher, competéncias e habilidades que
era comum a todos, ja que eram alunos adolescentes, do meio rural, em que
estavam habituados com os trabalhos do campo. Isso causou em mim um certo
espanto quando cheguei a escola, pois entendia que os trabalhos que eram
realizados eram insuficientes, ou seja, na verdade, a horta ndo tinha uma razéo
de existir dentro da escola. A escola é, antes de mais nada, um espaco de ensino
e aprendizagem, e tudo que acontece dentro dela tem que estar vinculado a esse
objetivo. Conclui entdo, que a horta deveria ter um outro sentido dentro desse
ambiente. Deveria ser um projeto em que oportunizasse novas aprendizagens a
nossos alunos a partir de um objeto que ja era de grande familiaridade para eles,

fazendo parte de seu dia a dia. Vejo a horta como um objeto que traz a



possibilidade de ensinar os contetdos contextualizados com a realidade desses
alunos e tornando a aprendizagem significativa, onde esses alunos possam ver
gue a ciéncia, a comunicacédo, seja pelas artes ou pelas linguas, a politica, a
matematica, tudo estd em nosso cotidiano e faz parte do que somos e o que
fazemos.

Dentro dessa problematica entendi que deveria, de alguma forma,
ajudar, ndo so6 essa escola, mas a todos que se utilizem dela. Por isso surgiu
esse caderno como um produto de pesquisa de mestrado em que auxilia o
professor a transformar efetivamente a horta em eixo norteador do ensino e
aprendizagem, com foco final no ensino de fisica, jA& que a pesquisa foi
justamente na exploracao da horta para o ensino da referida disciplina. Portanto,
€ importante salientar que o caderno traz os procedimentos e orientacdes aos
professores e orientadores pedagdgicos para utilizar-se da horta, ou seja, a
abordagem aqui é para que toda a escola assuma a horta como eixo norteador

do ensino e aprendizagem
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INTRODUCAO

Os projetos escolares estdo, ha bastante tempo, na pauta de reunides
de planejamento das escolas, das secretarias de educacdo e até mesmo nos
orcamentos de fomento do MEC (Ministério da Educacdo). Isso porque o
pensamento de como estruturar a educacdo publica tem tomado um
direcionamento para o trabalho de ensino através de projetos.

O projeto de ensino € uma estrutura de planejamento em que se prevé
acOes que devem levar o aluno a desenvolver contetldos com uma visao ampla
das acdes, de forma interdisciplinar, fazendo enxergar o0 mundo como uma
estrutura mais complexa e ndo fragmentada em disciplinas. Ou seja, 0 projeto
deve propor uma visdo em que 0 mundo néo seja visto apenas pelos olhos da
fisica, ou da biologia, ou da geografia, ou outras areas separadamente, mas com
a visdo de que todas elas acontecem juntas. Quando uma planta cresce temos
ali afisica, a biologia, a quimica, a linguagem, todas ocorrendo ao mesmo tempo
e o aluno deve perceber isso e entender o mundo por essa perspectiva. E nesses
termos que o projeto deve acontecer dentro da escola como proposta de ensino
e aprendizagem.

Mas o projeto ndo se limita a um planejamento ou um documento, &
também o conjunto das acdes que fomenta o processo de ensino e
aprendizagem. Ele deve ter um tema que é chamado de tema ou eixo norteador,
em que deve ser orbitado pelos conteudos previstos para determinada turma ou
grupo de alunos. O documento em si ndo € nada sem as acdes. Sao elas que
transformam as ideias documentadas em efetiva aprendizagem. Essas acdes
devem ser coordenadas, planejadas e bem executadas. Para isso é que o
documento, ou seja, 0 projeto escrito serve; orientar todos os envolvidos nas
acoes que levardo ao objetivo da aprendizagem.

E por isso que antes de qualquer projeto ser implementado dentro da
escola ele deve ser debatido, avaliado, construido com a participacédo de todos
aqueles que diretamente ou indiretamente fardo parte no processo até chegar a

ultima fase que antecede as ac¢des, 0 documento escrito.
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Esse documento, que é o projeto escrito, deve ter o maximo de
informacgdes possiveis para que todo o corpo escolar possa se orientar por ele,
proporcionando coesdo em todas as acoes, de forma que toda a escola ande na
mesma dire¢cdo. Sua estrutura deve ter detalhes como objetivo, procedimentos,
avaliacoes e todas as informacdes que os autores do projeto julguem importante
para o bom andamento dos trabalhos e alcance seus objetivos. O fato € que
guase sempre isso nao ocorre. Ha muita coisa sendo feita nas escolas, porém
de forma desordenada e néo planejada. Cada professor acaba trabalhando por
conta, tracando seus proprios objetivos e acoes.

A horta escolar, agdo muito comum nas escolas, é um desses casos.
N&o € pequeno o numero de escolas que montam uma horta quando esta possui
espaco para isso. Os trabalhos em torno da horta passam a ser apenas uma
atividade fora de sala de aula, quase recreativa. Os professores a justificam
normalmente dizendo que € importante para o aluno lidar com a terra, plantar,
colher e ver a planta crescer, ou ainda entrar em contato com a natureza e ter
praticas sustentaveis. Claro que tudo isso € importante, mas isso pode ser mais
bem aproveitado pelos professores explorando a oportunidade para inserir 0s
conteddos cientificos, humanos e sociais.

A escola, em meio a uma comunidade, tem papel fundamental nas
guestdes sociais da comunidade onde ela esta inserida. Os problemas e as
guestdes da comunidade também pertencem a escola e as questdes da escola
pertencem a comunidade, de tal forma que essa troca entre todos deve construir
os saberes que levardao aquele grupo social a construir sua identidade e resolver
suas questdes. Ou seja, a escola tem seu papel fundamental de formagé&o social,
onde todos contribuem e tomam as decisdes quanto essa formacgéo. Mas é papel
da escola também ensinar ciéncias da natureza, matematica, linguas, e todos
aqueles conteudos que ajudam o ser humano a compreender o mundo que o
cerca.

Por isso, todo o projeto construido em uma escola tem que ter previsto
0s conteudos a serem trabalhados com os alunos orbitando o tema desse

projeto. Nao basta fazer uma horta apenas para plantar e colher, é preciso
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trabalhar os conteddos de matematica, ciéncias, artes, linguas e todas as
disciplinas que envolvam as turmas que vao trabalhar o projeto. Um projeto ndo
tem a razao de existir se ndo tiver esse compromisso, e € por isso que ele deve
ser bem planejado e construido democraticamente. E claro que ndo se torna
obrigatdrio trabalhar todos os conteudos tendo o tema daquele projeto como
eixo, porém, o projeto s6 deve ser concretizado se houver conteddos sendo
trabalhados nele.

E nesse sentido que esse caderno vem debater e propor um caminho
de como organizar a horta como um eixo norteador para a aprendizagem,
focando principalmente em escolas do campo.

A proposta desse caderno nao € dar uma “receita de bolo” para se
implementar um projeto horta, até porque o projeto tem que ser construido na
escola assumindo a identidade de todos os atores e sempre trazendo para sua
realidade. A proposta € relatar algumas experiéncias ja realizadas, dando dicas,
mostrando acertos e erros, para dessa forma facilitar escolhas de caminhos a

serem seguidos para quem quer se aventurar na construcédo de um projeto horta.
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SOZINHO NAO SE FAZ NADA

A horta como projeto de ensino, ndo pode ser uma acao isolada de um
professor ou de alguns alunos, € preciso que todos estejam envolvidos para que
de fato a intencdo de utilizar a horta como eixo norteador do ensino encontre
sucesso.

As escolas que realizam a horta, quase que na totalidade, os trabalhos
sao isolados e descontextualizados, sem qualquer envolvimento com o0 processo
de ensino e aprendizagem. J& é mais do que consenso de que a escola é um
ambiente sociocultural, onde as relacdes serdo construidas, o convivio
estabelecido, e mais do que isso, € o ambiente de formacéo da identidade da
comunidade onde a escola esta inserida. E também o ambiente de formacao
politica, onde alunos, pais, professores devem discutir sobre sua comunidade,
seus sonhos e aspiracdes. Mas é importante ndo esquecer que o principal motivo
da escola é o ensino e a aprendizagem. O discurso sobre o ambiente escolar
tem colocado professores em acdes que, muitas vezes, fogem do principal
objetivo da escola, transformando-as em ac¢des vazias, que envolvem segmentos
da comunidade, mas nao traz resultados em aprendizagem. Ou seja, todas as
acOes realizadas na escola devem estar contextualizadas com o processo de
ensino e aprendizagem. Se é feita uma festa, uma reunido, uma gincana ou uma
simples brincadeira, estas devem ser planejadas para que ocorra aprendizagem.
Esse planejamento deve ter objetivos claros e procedimentos bem arquitetados
e orquestrados.

A horta € uma acéo que, principalmente para uma escola do campo,
torna-se uma ferramenta de aprendizagem bastante eficaz, ja que plantar e
colher faz parte da vida cotidiana dos alunos. No entanto, a horta ndo se limita
necessariamente a uma escola do campo, ja que producéo de alimentos € um
assunto comum a todos.

Para que a horta como eixo norteador encontre sucesso é preciso
envolver toda a escola. Alunos e professores tém que querer trabalhar com a

horta durante todo o ano. O primeiro passo entdo € promover um momento de
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conversa com professores e direcdo para apresentar a proposta. E nesse
momento que se precisa convencer a todos. Mas o convencimento ndo pode
passar por um discurso apenas

“eleitoreiro”, para que seu projeto seja aceito por todos. E preciso deixar claras
as intencdes e a forma com que se pretende trabalhar, como devera ser
abordado o tema, como devem agir os professores, dire¢éo e alunos. E preciso
dar o panorama verdadeiro para que haja pleno entendimento dos objetivos e do
compromisso do trabalho para com a aprendizagem. Um panorama falso pode
levar a intencgdo do projeto ao fracasso, ao abandono dele em meio aos trabalhos
ou, 0 que seria pior, o descrédito do trabalho e do tedrico utilizado para
fundamentar o projeto.

Também é preciso envolver demais pessoas que fazem parte da equipe
da escola como serventes, merendeiras, inspetores, para que todos possam
contribuir dentro do seu trabalho com a proposta, e que haja vivo na mente de
todos o projeto como o fomento da aprendizagem.

Quando se propde um projeto para eixo norteador do processo de ensino
e aprendizagem, é preciso pensar na importante figura que ira liderar todos os
trabalhos. E nesse sentido que o papel da direcdo da escola ou coordenagio
pedagogica se faz fundamental para que aquilo que for planejado de fato ocorra.
O sucesso de qualquer projeto dependerd da coordenacdo do mesmo. Os
professores ndo conseguirdo, de forma eficiente, estar em campo e a0 mesmo
tempo coordenando os trabalhos. Essa(s) figura(s) de lideranca(s), que deve ser
0 mesmo que coordena as acbes pedagodgicas juntamente com as
administrativas (e podem ser um ou mais), € quem deve organizar reunides,
orientar os trabalhos, organizar as avaliagbes do projeto e acompanhar os
resultados, bem como planilhas de gastos e resolugcédo de conflitos que possam
surgir. O diretor e coordenador pedagogico, que continuarei chamando de
lideranca, tem que ser capaz de administrar todo o processo fazendo com que
todos os trabalhos acontecam de forma coordenada, como uma “engrenagem’,
para que haja continuidade em todo o processo, sem a impressao de que o

projeto € uma acao isolada que ocorre em alguns momentos do ano letivo. Pelo
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contrario, é preciso que o projeto esteja presente em grande parte do ano letivo,
sempre contextualizando a aprendizagem com a horta, dando significado ao que
se esta aprendendo.

A lideranca tem papel fundamental na motivacdo de toda a escola,

principalmente professores. Embora se fale muito em mudar a forma de atuar em
sala de aula, pouco se entende que sair do tradicional da trabalho e exige
planejamento constante, ou seja, planejamento e replanejamento. E isso durante
todo o ano letivo. Se a lideranca ndo se colocar na posicdo de motivador,
salientando sempre a importancia do que se esta fazendo, corre-se o risco de 0s
professores abandonarem gradativamente os trabalhos, se acomodando naquilo
que sempre foi feito, giz, quadro e o velho livro. Essa acomodac&o muitas vezes
ocorre lentamente e quando todos se dao conta o projeto estd abandonado.
Cabe a lideranca néo deixar isso acontecer.
Por isso é papel dela organizar avaliagBes periddicas em busca de encontrar
caminhos que levem a resultados sempre melhores, lembrando que um projeto
deve ser construido e reconstruido durante as acdes, e a reconstrugdo ocorrera
a partir das autoavaliacdes. No entanto, é importante dizer que a lideranga tem
como funcao organizar tudo isso, mas todas as decisfes e reconstrucées devem
ser feitas com a participagcdo de todos e de forma democratica, pois a
contribuicdo plural enriquece os trabalhos e favorece o encontro de solugdes
para possiveis dificuldades que possam surgir. E por fim, com a atitude
democréatica da lideranca, sera mais facil homogeneizar o projeto com a
identidade da escola.

Quando apliquei o projeto horta em uma das escolas na qual fui diretor,
meu papel em liderar e motivar os professores foi o ponto determinante para que
0 projeto desse certo. Estive sempre junto de todos os envolvidos,
acompanhando, motivando, administrando e replanejando. O projeto alcancou o
sucesso que esperavamos, embora, em avaliacbes percebeu-se que podia-se
melhorar em muitos pontos. No entanto, em outra escola em que levei o projeto,
nao se alcangou sucesso, havendo a necessidade de parar os trabalhos logo no

comeco. Isso porque, embora a direcdo tenha demonstrado interesse em que o
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projeto fosse colocado em pratica, ela ndo quis se envolver diretamente, pois 0
trabalho era “dispendioso” demais para que houvesse um envolvimento maior.
N&o havendo envolvimento da dire¢do, nenhum ou pouco envolvimento houve
por parte dos professores. Esse ocorrido refor¢ca a importancia da participagéo
ativa dos dirigentes da escola, dando assim o tamanho da importancia do projeto.
Se os dirigentes nao se envolverem e colocarem o projeto em um grau elevado
de importancia nas praticas pedagogicas da escola, por que os demais o fariam?

E preciso que professores também comprem a ideia, pois serdo estes
gue colocardo em pratica as a¢des do projeto. Se os professores ndo comprarem
a ideia vocé pode parar por ai. Deve-se perguntar, no encontro de colocagdo da
proposta para equipe de trabalho, se ha a intencao de tocar o projeto na escola
e se todos assumirdo o compromisso de transformar a horta no eixo de ensino,
procurando estratégias para a aprendizagem significativa, focado no objetivo
principal que é fazer da escola um ambiente de descobertas que possam ajudar
o futuro no campo. Se vocé tiver a aceitagcdo da maioria, siga em frente.

Havendo a concordancia de professores, dirigentes e funcionarios em
fazer a horta como projeto norteador do ensino e aprendizagem é preciso ir
conversar com 0s alunos, pois essa € a parte mais interessada. Para qualquer
projeto que se queira fazer na escola, € preciso que haja o interesse real dos
alunos que estaréo envolvidos diretamente no projeto. Assim, como para ensinar
€ preciso que o professor queira de fato fazé-lo, aprender também exige o
interesse do aluno. Por mais que o professor seja bem-preparado tecnicamente,
bem formado, dindmico e versatil, se o aluno ndo quiser aprender, a
aprendizagem néo ocorrera. O eixo norteador do projeto, no hosso caso a horta,
tem que de alguma forma despertar a curiosidade ou interesse do aluno. Por
isso, antes de comecar qualquer trabalho, pesquisa ou planejamento, € preciso
consultar os alunos e firmar um contrato didatico que, pode ser implicito ou
explicito.

O contrato didatico implicito sera aquele em que alunos e professores o
fardo verbalmente, um combinado entre todas as partes sem que exista um

documento por escrito. Ele é estabelecido por meio da palavra empenhada de
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cada um. O contrato didatico explicito € aquele em que as partes devem
estabelecer um acordo em um documento escrito que deve ser de acesso de
todos os envolvidos. Estabelecido o contrato didatico implicito ou explicito, com
regras claras, fica o dever de todos cobrarem entre si naquilo que foi
estabelecido. Uma das clausulas do contrato que deve ficar bem evidente é o
compromisso de todos em efetivamente se envolverem com as atividades
pedagogicas previstas no projeto.

Ao apresentar a proposta aos alunos € importante que ela seja
apresentada de forma motivadora, como algo que dard uma perspectiva e
significado aos temas de aprendizagem que serdo abordados, ou seja, aos
contetdos, sem faltar com a verdade. E preciso que fique claro ao aluno, assim
como é o caso dos professores, o objetivo da proposta e como ela deve
acontecer. Se ndo houver clareza nas intenc¢des firmadas no contrato didatico, o
projeto também pode ser abandonado pelos alunos, fazendo este fracassar.

E importante destacar que a horta deve trazer aprendizagem
significativa, de forma que o aprendido na escola possa contribuir para a
qualidade de vida no campo, traduzindo a realidade do campo em perspectiva
de vida e futuro. Por isso ndo é aconselhavel fazer o projeto como uma atividade
apenas para alguns alunos, pois sendo assim a horta deixa de ser um eixo
norteador de ensino e pouco contribuira com significado para a comunidade da
gual a escola esta inserida. A horta deve ser um desafio que tem que estar em
sala de aula com todos os professores, por isso deve ser aplicado com turmas
inteiras ou a toda escola, e ndo alunos isolados como se fosse uma célula a
parte.

Se apresentada a proposta a todo o corpo escolar e houver a disposi¢ao
da maior parte dos envolvidos, o primeiro passo para concretizar o projeto horta

esta dado, a partir dai é preciso planejar.
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PLANEJAR E FUNDAMENTAL

O sucesso de qualquer trabalho realizado em uma escola estd em um
bom planejamento, pois € ele que dara a equipe escolar o apontamento
detalhado dos caminhos a serem seguidos e como tudo deve ser organizado.

Mas para se falar em planejamento € preciso primeiramente entender o
gue é planejar. No dicionario teremos o seguinte significado: “organizar plano ou
roteiro; definir antecipadamente um conjunto de agdes; programar; projetar”. As
palavras organizar, roteiro, projetar, programar traz a raiz do que € planejar. O
seu significado mais basico. Porém planejar exige um conceito mais elaborado.

Quando se decide fazer uma atividade na escola ou comecar um projeto
€ preciso ter muito claro que essa atividade envolvera muitas pessoas, como
alunos, professores, funcionarios e, as vezes, extrapolando as paredes da
escola, pais e comunidade. Por isso planejar deve ser um ato de democracia
onde todos os envolvidos deverdo ter voz. O processo democratico no
planejamento implicard no envolvimento global para se atingir os objetivos e fara
com gque todos os elementos que formam a escola se sintam parte dela. Isso
guer dizer que, se todo o processo de planejar é realizado de forma democratica
e participativa vocé tera o compromisso ético por todas as partes envolvidas em
executar e viver o planejado.

E tentador, principalmente para a direcdo, sentar-se a frente do
computador e comecgar a escrever um planejamento no intuito de otimizar o
tempo e logo colocar o projeto em andamento. No entanto, planejar exige tempo.
A deciséo de fazer algo isolado dentro de uma sala e entregar pronto o projeto
com seu planejamento, vindo de “cima para baixo”, além de se correr o risco de
nAo conseguir por parte da equipe o compromisso ético do envolvimento nos
trabalhos, pode-se perder grandes ideias oriundas daqueles que sé&o a equipe
da escola. Além disso, quando pegamos algo pronto, podemos ou nao acreditar
naquilo que é proposto. A ndo crenga na proposta levara a ndo participacdo ou
a participacdo sem compromisso, com atuacdes mediocres, 0 que

comprometera significativamente os resultados desejados do projeto. E comum
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ao ser humano querer o sucesso daquilo que ele ajudou a construir. Por isso, um
planejamento democratico e participativo, muito provavelmente levara a equipe
escolar a desejar o sucesso do projeto e, por consequéncia, o envolvimento
comprometido em todos os trabalhos, aumentando de forma muito significativa,
a possibilidade de se alcancar efetivamente os resultados desejados.

Planejar também € construir uma identidade para a escola. O projeto
escolar deve estar em consonancia com esta identidade. Mas o que significa a
identidade de uma escola?

A identidade da escola depende de muitos fatores. Escrever e planejar
um projeto escolar exige compreender esta identidade. Para haver essa
compreensao algumas perguntas tém que ser respondidas. A primeira delas é:
guem € o publico da escola? Quem é a comunidade onde a escola esté inserida?
E preciso conhecer as pessoas que frequentam a escola, o perfil cultural delas,
a economia da comunidade do entorno, como elas vivem e sobrevivem, quais
suas necessidades, como pensam e agem.

Outra pergunta a ser feita é: como € a escola e como ela funciona? Nao
se pode planejar um projeto se ndo se conhece bem a escola. O planejamento
tem que estar dentro da realidade da mesma, sua infraestrutura, pessoal
disponivel para trabalhar, disponibilidade de material a ser utlizado e até
recursos financeiros. N&o se pode colocar no projeto pesquisas na internet se a
escola ndo tem computadores, ou fazer algo que exija um profissional especifico
se a escola ndo conta com esse profissional, ou ainda, iludir-se criando
expectativas de investimentos que a escola jamais podera fazer.

A rotina da escola também € ponto fundamental a ser considerado no
planejamento.

A escola em que procurei aplicar o projeto horta, onde este ndo avancou,
nao foi respeitada a rotina da mesma, tentando-se fazer o projeto de tal modo
como se a escola funcionasse em periodo integral, com alguns alunos em
contraturno. Essa era a intencdo da direcdo, expandir trabalhos para o
contraturno. No entanto, ao ser desrespeitado esse ponto, colocou-se as

intencdes de execucgédo de trabalhos e processos em cheque, pois a escola né&o
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era de periodo integral, e por isso ndo era capaz de conter os alunos no
contraturno, pois nao havia pessoal para ficar com eles e nem espago para a
realizacdo dos trabalhos. Ou seja, reconhecer a rotina da escola faz parte do
reconhecimento e conhecimento da identidade da mesma.

Deve-se perguntar ainda: Para que serve a escola na comunidade? Por
gue ela é importante para a comunidade? O que a escola faz na comunidade e
para a comunidade? O que a escola ensina e no que ela contribui?

Ter as respostas para essas perguntas significa que se entende o que
se esta fazendo. Para o planejamento da proposta de um projeto € imprescindivel
responder a essas perguntas, pois se ndo ha a compreensao por parte da equipe
escolar do porqué a escola existe haquela comunidade, o que ela ensina e por
gue ensina, no que ela contribui, corre-se o risco de planejar um trabalho que
pode até ser excelente, mas totalmente fora de contexto. O que sera ensinado
dentro de um projeto deve ter significado para os alunos. Ou seja, os trabalhos
desenvolvidos no projeto devem estar no contexto de vida do aluno dentro e fora
da escola. Muito provavelmente, uma escola que estd em meio a uma
comunidade totalmente industrial, que tem seu ensino voltado para essa
realidade, onde o objetivo dos alunos é trabalhar nas industrias ao redor da
escola onde seus pais ja trabalham, o projeto horta nao teria significado e nem
seria significante ao publico da escola, muito menos motivador. O projeto seria
totalmente fora de contexto. Para ndo se cometer esse tipo de erro é preciso
conhecer a escola. A proposta, seja qual for, tem que ser contextualizada na
realidade em que a escola esta inserida, até porque, no exemplo citado, a razao
da existéncia da escola seria preparar os alunos para superar desafios para viver
dentro daquela realidade industrial.

A falta desse cuidado faz muitos projetos, quando em execucao, cair em
descredibilidade, o que, na verdade, foi a falta de orientacdo ou conhecimento
sobre a identidade da escola daqueles que resolveram colocé-lo em andamento.
No entanto, um projeto que esteja em consonancia com o0 motivo de existir da

escola e com aquilo que ela faz, a tendéncia é que o projeto contribua
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significativamente em fazer a escola crescer na qualidade de seus trabalhos e
no cumprimento do seu objetivo maior, que € ensinar.

Se a identidade da escola ndo é conhecida ou ndo ha clareza por parte
de todos que estdo diretamente envolvidos com ela, é preciso gastar um bom
tempo para debater sobre isso em reunides do planejamento ou outras
oportunidades em que o corpo escolar se retna. A identidade da escola deve
estar evidente no PPP da instituicdo e, se esse nao for o caso, esse documento
deve ser revisto.

Uma escola quando ndo tem uma identidade reconhecida por todos que
fazem parte do corpo escolar ndo obtera éxito em qualquer tentativa de se fazer
algo inovador. Isso porque, uma escola sem identidade funciona fragmentada
em células de ensino, onde cada professor, turma ou individuo funciona como
uma célula isolada, com suas proprias impressfes sobre esta. Isso faz com que
cada docente dé o direcionamento a suas atividades da forma que ele julgue ser
a correta ou acredite que contribuird com a formacé&o dos alunos. O ensino torna-
se desconexo. O aluno formado em uma escola sem identidade e fragmentada
em células de ensino, muito provavelmente ndo alcancar4d uma formacéo
holistica, a qual a escola deve estar disposta a oferecer. Essa situacédo impede
a escola de caminhar e evoluir. Se cada professor aponta seu trabalho em uma
direcéo diferente, a escola néo ira a lugar algum, ou seja, ndo havera um objetivo
para o qual a escola deva chegar.

Planejar €, entdo, muito mais do que criar um roteiro. Embora o roteiro
seja muito importante, planejar significa ir as entranhas da escola, conhecé-la de
todas as formas que ela existe e, vencida essa etapa, tracar estratégias que
levem a objetivos que sejam muito claros a todos.

Diante do que ja falamos, fica evidente que planejar é ponto que néo
pode faltar na intencdo de se construir um projeto para a escola. Todo esse
processo inicial para o planejamento exige muita conversa para se construir algo.
Porém, essas conversas devem ser organizadas de forma que n&o vire um
“‘monte de falatério” que nao contribui para a construgao do projeto. Recomendo

gue essas reunides sejam organizadas em forma de sessbes, com pauta,
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inscricOes para se falar e encaminhamentos. Se a escola for pequena, talvez nao
se exija grande formalidade, mas a organizacdo nos debates também é
importante para manter a credibilidade e a seriedade do que se quer fazer.

E importante que em cada uma dessas reunifes se faca atas para que,
no momento de escrever 0 projeto, ndo se perca informacdes e este acabe
tomando uma forma da qual ndo era a encaminhada. Documentar e registrar
cada etapa também é imprescindivel.

Tendo clara essa etapa primeira do projeto e das condigdes necessérias
para se planejar e, principalmente, ter clareza no que é planejar, devemos ir para
a construcao escrita do projeto.

E preciso lembrar que para chegar até aqui todos devem estar, ou pelo
menos a maioria, comprometida com o projeto e disposto a colaborar. Esse é 0
primeiro e mais importante dos passos para se comecar qualquer coisa.

N&o vamos aqui dar em detalhes a estrutura de um projeto e seu
planejamento escrito, no entanto, vamos dar um panorama geral de como
estruturar o projeto dando énfase a alguns pontos importantes dentro do que o
documento deve conter.

A composicdo do projeto deve passar por algumas etapas como

descritas abaixo pelo organograma.

Organizacdo

Execucdo

Avaliagio

Compartilhamento

Diagnostico

Fonte: O autor, (2017).
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e Organizagao

Essa é a etapa em que se deve fazer o levantamento prévio sobre a
escola e a comunidade. E neste momento que deve ocorrer as pesquisas e
reunidbes, sempre com pautas bem definidas com a finalizacdo dos
encaminhamentos para escrever o projeto. Deve-se definir os contetdos e temas
gue serdo abordados, a forma que ocorrera o trabalho, suas etapas e processos,
as abordagens aos alunos e demais envolvidos, objetivos, e todos os detalhes
gue forem pertinentes a escrita e execuc¢do do projeto. O projeto escrito é o fim
dessa etapa.

O detalhamento da estrutura escrita do projeto fica a critério daqueles
gue estao construindo-o. Ou seja, ndo cabe aqui darmos uma estrutura pronta e
ndo € a proposta desse caderno. A escolha da estrutura deve ser baseada em
pesquisa e ser discutida com todos e seguir o modelo que melhor se adeque
aquele determinado grupo de trabalho. As informag¢des que o grupo julgar
importante deve estar contida no projeto. No entanto, uma estrutura basica para
qualquer projeto tem que ser cumprida, ou seja, existem pontos que tem a
obrigacéo de estar presente. E sobre essa estrutura basica que apresentaremos
aqui.

O projeto deve conter uma estrutura basica em que contenha a
apresentacao, justificativa, objetivo, metodologia, temas e avaliagéo.

A apresentacdo ou introducdo € a parte em que deve ser dado o
panorama geral do que € o projeto, de onde vem sua inspiracdo, para qué e para
guem ele esta direcionado.

A justificativa é a parte em que se defende o porqué de se fazer este
trabalho. Ele deve ser bem fundamentado e o marco teorico do projeto deve
aparecer. E preciso lembrar que o objetivo do projeto é criar a oportunidade de
aprendizagem contextualizada na realidade que este se propde, que deve ser a
realidade do aluno. E por isso que delimitar uma teoria de aprendizagem da qual
fundamentara o projeto é necessario. A teoria de aprendizagem, muitas vezes,

esta determinada no PPP da escola, ja que este € um item importante na sua
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identidade. Seria coerente o projeto seguir a mesma teoria de aprendizagem. Por
outro lado, nem sempre o PPP tem claro o modelo tedrico ao qual a escola deve
seguir. Outras vezes sdo colocados varios modelos tentando dar uma
multiplicidade de possibilidades de formas de ensinar. N&do vamos discutir o
guanto estas situacdes estao certas ou erradas, mas apenas dizer que essas
podem ser a realidade de algumas escolas que acabam comprometendo a
identidade da mesma.

Outra situacdo que pode ocorrer € a escolha em se fazer um projeto que
tenha um modelo tedrico diferente da escola. Isso é possivel e, podemos dizer,
gue as vezes € uma Gtima oportunidade de inovar e experimentar novas formas
de aprendizagem. Sdo com experiéncias inovadoras que fogem do cotidiano da
escola, no que diz respeito a forma de ensinar, que a escola passa por
transformacdes criando assim uma identidade. Exemplos muito comuns séo
escolas tradicionais que arriscam projetos com uma forma construtivista de
ensinar. Com o surgimento da LDB (Lei de Diretrizes e Bases), houve um
movimento muito grande por parte das escolas (principalmente publicas), e
sistemas de ensino em transpassar de um modelo tradicional para o modelo
construtivista. H&4 muitas escolas e sistemas de ensino que conseguiram
atravessar por essa transformacdo. Porém, h& ainda, escolas que né&o
alcancaram éxito, mas que continuam na tentativa de superar essa fase. O
projeto escolar, como o projeto horta, pode ser o instrumento para ajudar as
escolas que buscam enfrentar a superacao desse processo.

Nesse caderno defenderemos o marco tedrico construtivista sécio
interacionista de Paulo Freire. Isso porque a proposta € fazer da horta uma
ferramenta de ensino e aprendizagem que esteja relacionado a realidade dos
alunos.

Ou seja, a justificativa € onde se fard esforgcos para convencer que
através da metodologia se chegara aos objetivos, ou ainda, que 0 processo de
ensino e aprendizagem proposto é realmente eficiente e/ou eficaz. Talvez essa

etapa seja a mais importante e dificil de escrever, pois exige leitura para que haja
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clareza sobre o tema. O texto deve ser escrito com o cuidado de convencer a
todos quanto a metodologia que sera utilizada.

O obijetivo € a parte em que deve deixar claro onde se quer chegar, quais
habilidades e competéncias queremos desenvolver, qual a formacao final que se
deseja dar ao aluno. Nenhum caminho pode ser construido se ndo houver
clareza sobre onde se quer chegar. O objetivo do projeto tem esse compromisso
e, somente pode-se definir caminhos depois que esteja determinado e acordado
por todos onde exatamente é para chegar, ou seja, qual sera o produto de todo
o trabalho.

Na metodologia consta o procedimento. Devem ser descritos, nesta
parte, todos os passos que serdo dados. Tudo que sera realizado deve estar
descrito no projeto detalhando cada momento do processo. E como se fosse um
mapa escrito onde todas as partes saberdo o qué e como fazer.

No caso da horta os detalhes comecam pela construcdo dos canteiros.
Deve ser descrito como estes serdo feitos, se com enxadas ou uso de maquinas,
guem fara e em que momento, quais datas e aulas e quais temas serdo
abordados. O mesmo deve ser feito nas etapas seguintes, plantio, colheita,
preparo da terra para outro plantio etc. Tudo deve estar minimamente detalhado.
Quanto maior forem os detalhes de como, quem e quando proceder, maior a
chance de ndo cometer erros ou se perder no meio das atividades. E
recomendado, se for possivel, que esteja os planos de aula de todo o projeto.
Assim havera clareza no passo a passo de todo o trabalho. Planilhas de previséo
de custos também tém que estar presentes, materiais que serdo utilizados,
saidas da escola, envolvimento da comunidade, quando e como ela sera
envolvida e, por fim, como sera concluido os trabalhos. Ou seja, reforco que &
nesta parte que se deve descrever absolutamente todos os detalhes do passo a
passo de como proceder durante as atividades e conter todas as informacdes
importantes, de forma transparente e objetiva, para que ocorra o sucesso durante
sua execucao.

Os temas sao os assuntos que serdo abordados durante o processo de

ensino tendo a horta como o eixo norteador. Entra aqui os conteudos que devem
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estar relacionados com a horta, no entanto, ndo deve limitar-se a isso. Os temas
a serem trabalhados no projeto devem estar em consonancia com a vida e
realidade da comunidade, seus problemas, anseios, cultura, modo de vida. Um
exemplo de abordagem que fizemos na aplicacao desse projeto que ndo estava
na lista de contetdos da escola foi a utilizacdo de equipamentos de seguranca
do trabalho no campo, ja que este tema € de suma importancia para saude dos
moradores da comunidade. O numero de problemas com o descuido da
seguranca do trabalho rural foi expressivo quando feito o levantamento prévio
com os alunos e comunidade, levando a todos a compreenderem que este tema
deveria estar nos trabalhos realizados durante o ano, partindo, obviamente, dos
trabalhos que realizariamos na horta.

Ou seja, a abordagem dos conteudos € obrigatdria, mas estes podem e
devem estar correlacionados com temas relevantes a comunidade e aos alunos,
e que ao serem abordados possam contribuir para a qualidade de vida da
mesma, ajudando a resolver problemas e provocando o desejo de fazer da
comunidade um lugar no qual possa-se ficar e viver bem.

O produto dessa etapa € o projeto escrito. Feito todos os encontros
necessarios, todos os debates, encaminhamentos e registros, deve-se ir para o
altimo momento dessa etapa, escrever o projeto. Todos os detalhes devem estar
escritos e cada professor ou profissional envolvido deve ter sua copia. E
recomendavel, depois de pronto o projeto, fazer um momento de apresentacéo
do mesmo e, aproveitando a oportunidade, seu lancamento formal e de forma
comemorativa. Isso dara motivacado a todos e elevara o trabalho a um patamar
ndo sO pedagogico interno, mas de trabalho intelectual e profissional.
Certamente isso elevara a autoestima de todos os envolvidos.

Algo néo falado foi sobre o tempo necessario para o planejamento. Isso
vai depender de como a escola conseguira se organizar e do andamento das
atividades. Nao ha um prazo que possamos recomendar, mas € importante no
comec¢o das atividades pré-determinar um prazo para que nao se torne um
trabalho interminavel e que acabe no abandono. Qualquer tarefa que se deseja

fazer, estabelecer prazos € fundamental. O tempo de planejamento da escola
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em que houve a aplicacdo desse projeto foi de dois meses, mas iSso porque a
escola ja tinha um inventario sobre a comunidade, o que facilitou os trabalhos.
Outro ponto que contou muito foi a experiéncia dos professores, ja que a maioria
deles eram moradores nascidos na comunidade. Experiéncia daqueles dentro da
escola que ja conhecem bem a comunidade pode facilitar muito essa primeira

etapa.

e Execucgao

Nessa etapa ja temos o projeto escrito e € o momento de coloca-lo em pratica.

A execucdo do projeto € mais simples, mas ndo menos trabalhosa do

gue a organizacdo. Ela se torna mais simples porque todos ja tém um

conhecimento bastante aprofundado sobre o projeto devido aos trabalhos da

primeira etapa. Quando ja estamos familiarizados com algo fica mais facil
executarmos os trabalhos.

Colocar em prética o projeto consiste em fazer aquilo que foi planejado,
aquilo que esta escrito. Cada professor deve seguir aquilo que foi planejado para
si. Mas isso n&o significa que tudo tenha que ser engessado. As vezes, durante
os trabalhos é preciso fazer adequacfes, mas essas adequacdes ndo devem ser
feitas de forma isolada, sem o conhecimento dos demais. Isso porque mudancas
no meio do caminho podem dar uma rota diferente para o projeto e afasta-lo dos
objetivos determinados durante o planejamento. Para isso é recomendavel
reunides periddicas para conversacéo e amostragem dos trabalhos realizados.
Essas reunides garantirdo o acompanhamento macro de todos os professores e
equipe de trabalho, dando assim a percepcdo do que esta sendo feito, se esta
sendo cumprido o planejado e em que estagio do cronograma de trabalhos cada
um se encontra. Esse acompanhamento evitara atrasos ou adiantamentos e, se
estes se fizerem necessarios, o replanejamento e mudan¢ca do cronograma
devera ser feito. Podemos dizer que durante essas reuniées ha um carater
avaliativo e de diagnéstico. Por isso, também € importante as atas de cada

reunido para a avaliacao final dos trabalhos.
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Se houver o afastamento dos trabalhos daquilo que foi planejado ou o
distanciamento dos objetivos estabelecidos, essas reunies servem também
para a discussao de como voltar para aquilo que foi planejado, ja identificando
como e o que levou a essa situacdo. Se for verificado que ndo é conveniente
voltar porque ndo é possivel ou porque o desvio levou a uma situacdo mais
interessante, entéo é preciso revisitar a primeira etapa e replanejar.

O tempo de aplicacéo do projeto dependera de como foi planejado os
trabalhos, mas é importante salientar que a proposta desse caderno é que a
horta seja o eixo de ensino e aprendizagem da escola, ou seja, que os trabalhos
sejam realizados durante todo o ano letivo, no entanto, isso fica a critério da
equipe da escola.

Como ter os planos de aulas de cada professor anexo ao projeto € algo
dificil (no entanto seria ideal), considerando que os trabalhos poderdo durar todo
0 ano, é importante que cada professor faca suas anotacfes de como vai
trabalhar em cada aula, mesmo que seja de forma mais simplificada. Essas
anotacdes podem evoluir mais tarde, caso o projeto continue sendo a referéncia
para o processo de ensino e aprendizagem da escola, para planos de aulas mais
elaborados e anexa-los ao projeto, o que facilitard nos trabalhos dos anos
posteriores ou na troca de professores.

Nossa experiéncia com esses planejamentos de aula se fez com
cadernos. Cada professor tinha um caderno em que ele anotava como iria
trabalhar no dia seguinte, ou durante a semana. A justificativa para esse
planejamento mais simples € que o professor tinha apenas quarenta e cinco
minutos de hora atividade por periodo, o que inviabiliza escrever o plano de aula
de um modo mais formal e técnico, mas todos os registros eram feitos, o que
ajudava muito na organizacdo pessoal do professor em suas atividades,
garantindo o segmento e continuidade das atividades do projeto. A partir dessas
anotacbes pode-se entdo, posteriormente, transforma-los em planos de aulas

técnicos.
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Todas as producdes dos alunos devem ser guardadas para compartilhar
com a comunidade em momento oportuno, o que também deve estar previsto no
projeto.

Fotos também sao bem-vindas como forma de registro.

e Avaliacao

A avaliacdo é ponto que deve estar presente no projeto.

Essa etapa esta misturada com a execucédo, pois as duas acontecem
concomitantemente. No entanto, podemos considera-la como uma etapa devido
a sua importancia dentro do projeto e de todo o processo de ensino e
aprendizagem.

Ha dois tipos de avaliacdes que devem estar presentes, a avaliacdo do
projeto e a avaliacdo de aprendizagem. A que vamos falar aqui é a avaliacao
de aprendizagem. A avaliacdo do projeto ou diagndéstico € um item especifico
das etapas do projeto a qual falaremos mais adiante.

Avaliagcdo da aprendizagem é um instrumento para medir o estagio de
aprendizagem em que o individuo se encontra. Cada pessoa tem seu proprio
tempo de aprender, ou seja, 0 tempo necessario para o aprendizado € pessoal
e deve ser respeitado. E por isso que a avaliagdo é um ponto do processo tao
importante e fundamental, pois ela € uma ferramenta que dara ao professor a
visdo do ponto de aprendizagem em que cada individuo se encontra. De posse
dessas informacdes, o professor tera subsidio para tomar a decisdo de onde
deve partir seu trabalho a cada dia, e o quanto ele pode avancar. Devemos
destacar que é improdutivo o avan¢o das atividades, do conteudo e de todo
processo se 0s alunos ainda ndo conseguiram atingir os objetivos da etapa da
aprendizagem em que eles se encontram. O avango persistente certamente
levara ao fracasso e a frustragéo. E preciso partir e persistir, se for necessario,
do ponto em que os alunos se encontram. Eles é que determinardo quando o
professor deve avancar. A avaliacdo se fara presente nesse momento dando

subsidio para a decisao.
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E claro que isso n&o € tdo simples assim, considerando que temos uma
realidade onde normalmente as turmas sao numerosas e de grande diversidade
em todas as suas formas, inclusive no tempo de aprendizagem, e o professor é
0 Unico que tem que dar conta de tudo isso. No entanto, planejar estratégias para
a avaliacdo com o corpo escolar é imprescindivel e determinante para o sucesso,
nao so do projeto, mas de tudo que se propde fazer na escola e em sala de aula.

Compreendendo a importancia e a funcéo da avaliacdo é que se deve
determinar os meios de avaliar, e como isso deve ser organizado e registrado.
Lembrando que avaliar ndo € uma prova, mas sim, como ja foi falado, uma
verificagdo, medicdo para tomada de decisdes e, uma oportunidade de
aprendizagem, ja que o proprio aluno pode se motivar a procurar a resposta para
aquilo que ele ndo foi capaz de responder no primeiro momento; cabe ao
professor mediar esse processo. Isso nos remete que uma avaliagdo ndo deve
ser necessariamente algo escrito, ou oral, mas até mesmo a observacao do
professor nos trabalhos realizados pode ser uma avaliacdo. Solugdes propostas
pelos alunos para problemas propostos pelo professor pode também falar muito
sobre o estagio de aprendizagem em que o aluno esta. Enfim, a avaliacdo é o
ponto em que inovagdo e criatividade devem estar presentes, sempre
considerando e refletindo sobre sua eficacia.

Os métodos para avaliar os alunos devem estar escritos de forma bem
clara e entendivel no projeto. Nos encontros previstos durante a execucao deve-
se debater as avaliacdes feitas e seus resultados procurando sempre melhora-

las tornando-as mais eficazes.

e Compartilhamento

E a etapa em que a escola compartilha a producéo e os resultados das
atividades realizadas com a comunidade

Consideramos como producgao todos os trabalhos que sao resultados
dos estudos realizados. Podem ser relatorios, jornais, cartazes, obras artisticas,

cartilhas, videos, entrevistas, os produtos das hortas (que podem ser vendidos
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em feiras montadas pelos proprios alunos), fotos, ou qualquer tipo de trabalho
realizado.

Esta etapa € importante, pois é nesse momento que a comunidade tera
acesso aquilo que € produzido na escola. O que os alunos aprendem deve
contribuir para uma vida melhor na comunidade em que eles vivem e o
conhecimento deve atingir a todos, e ndo somente o0s alunos.

A proposta do ensino contextualizado no projeto horta é aprender os
contetdos correlacionados e fazer com que esses estudos contribuam para
solucdes de problemas cotidianos e a melhora da vida na comunidade. Exemplo
disso é utilizarmos a horta para ensinar as praticas de alimentacédo saudavel, de
higiene, sobre seguranca do trabalho e tantas outras. Todos esses assuntos
somente contribuirdo para a comunidade e para os alunos se houver a proposta
de divulgacao dessa aprendizagem, fazendo com que o conhecimento produzido
na escola torne-se cultura, ou seja, ndo apenas em conhecimento guardado
entre os alunos, mas em uma pratica comunitaria. O que mais influencia os
alunos em suas praticas cotidianas ndo é a escola, mas sim o meio social ao
gual ele esta inserido, como familia e amigos. Para provocar mudancas de
habitos dos alunos implica em mudar todo o meio social. A escola que é parte
responsavel no processo de ensino e aprendizagem com o fim de ajudar a
melhorar a vida das pessoas, deve entdo fazer o conhecimento chegar a todos,
de forma que provoque uma reflexdo comunitaria e social e, ai sim, uma
transformacao verdadeira para a melhora na vida da comunidade do entorno.

O projeto horta a que propomos aqui para comunidades, principalmente
rurais, tem justamente esse objetivo, estudar e conhecer para melhorar a vida
social e comunitaria, fazendo dos habitos cotidianos, dos meios de producéo ou
subsisténcia e até as relagbes entre os membros da comunidade elementos que
fagam da vida rural uma vida melhor e mais atrativa e, ainda, que a comunidade
possa alcancar seus direitos basicos de saude, moradia, oportunidade de
trabalho, entre outros, ali onde eles estao, sem precisar fazer parte dos indices

do éxodo rural.
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O compartilhamento deve ser a etapa final das praticas do projeto. E
considerado entdo, que se os trabalhos estdo concluidos, é porque todas as
etapas de aprendizagem foram cumpridas.

Uma experiéncia realizada foi o tema ja citado sobre seguranca do
trabalho. Nessas atividades os alunos produziram através de desenhos e
guadrinhos uma cartilha em que o objetivo era distribui-las nas fazendas,
empresas locais, propriedades e comunidade. O trabalho se tornou interessante
porgue chamou a atencéo das pessoas, ja que este foi produzido por criangas,
0 que causou um impacto importante para mudanca de habitos.

Ha muitas formas de compartilhar com a comunidade os trabalhos
realizados na escola. Podemos citar algumas como mostras na escola ou fora
delas. Igrejas, associacdo de moradores pracas ou outros lugares em que a
comunidade costume frequentar podem ser uma boa opcdo. Essas mostras
podem ser realizadas mais de uma vez em lugares diferentes. A utilizacdo de
tecnologia como redes sociais podem também ser um veiculo de
compartilhamento se for de facil acesso para a comunidade. Temos ainda como
possibilidade caminhadas, cafés, roda de chimarrdo, visitas a propriedades
rurais e muitas outras. As possibilidades sdo grandes e devem ser realizadas
com foco na realidade da escola e comunidade.

Essa etapa costuma ser emocionante, pois sair da escola e ir até a
comunidade provoca uma integracdo entre ambas, fazendo com que n&o haja
“cercas” que separem os dois, fazendo-os um corpo s6, onde todos contribuem

com o aprender comunitario e seu desenvolvimento.

e Diagnastico

Essa etapa € a ultima do projeto quando todas as atividades findaram.
Aqui a equipe deve se reunir para fazer uma analise critica de todos os trabalhos
realizados durante o processo de construcdo e aplicacdo do projeto até sua

conclusao.
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O debate deve ser feito de forma a verificar se 0s objetivos foram
alcancados, se foi cumprido o planejado, se houve erros e quais foram, quais
foram os acertos e os pontos mais fortes dos trabalhos realizados, o quanto de
fato o projeto e as praticas contribuiram para a aprendizagem, se a metodologia
foi eficaz e se o marco tedrico favoreceu o alcance dos objetivos, e tudo mais
gue a equipe escolar (professores, direcédo, colaboradores, representantes dos
alunos) considerar relevante analisar.

E a partir desse diagnéstico que a equipe deve sugerir mudancas para a
proxima aplicacdo, ou reforcar aqueles pontos que deram certo. E importante
dizer que um projeto que se coloca como proposta para ser eixo norteador de
ensino de uma instituicdo escolar deve ser construido ao longo do tempo,
fazendo as mudancas e ajustes necessarios, inclusive mudancas de direcao,
com novos objetivos e outras praticas. A renovacéo do projeto deve acontecer a
cada ano, evitando sua estagnacdo e que a escola acabe tendo praticas
obsoletas. Isso nao significa refazé-lo sempre, mas manté-lo atual e com foco
nos objetivos. Se mudancas se fazem necessarias para isso, entdo elas devem
ser feitas, caso contrario ndo. Mudancas devem ocorrer ndo apenas por fazé-
las, mas sempre embasadas em justificativas.

Por fim, a analise e seus encaminhamentos devem gerar um relatorio
gue deve fazer parte de todos os registros referentes ao projeto.

Guardar os registros, atas, relatérios, projetos escritos a cada ano é
importante para que se construa uma histéria e possa se analisar a evolugao dos

trabalhos ao longo do tempo.
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SUGERINDO ALNGUNS TEMAS

Definir temas e contetudos a serem trabalhados dependera de muitos
fatores, a comecar pelo curriculo praticado na escola e exigido pelo sistema de
educacdo. Talvez nem sempre a abordagem de todo conteddo curricular
conseguiremos ligar a horta, mas é preciso ter claro que até o préprio curriculo
deve ser definido de acordo com a vivéncia dos alunos se a intencdo é ensinar
dentro da realidade do mesmo. O projeto horta esta conectado com essa
perspectiva, um curriculo escolar que seja voltado para a vida dos alunos e da
comunidade. Ha dois caminhos que devemos destacar que ¢ licito no processo
de preparacao e definicdo do que sera feito no projeto. Um deles é criar um
curriculo proprio, que atenda aos anseios e demandas da comunidade que a
escola esta inserida. O outro € tomar o curriculo seguido e recomendado pelo
sistema educacional ao qual a escola esta submetida e adequé-lo a realidade da
mesma. Ha sistemas educacionais que propde eixos e deixam por conta da
escola a definicdo de conteudo e temas a serem abordados. Situagdo como esta
da maior liberdade para as definigdes curriculares. De qualquer forma é preciso
pensar o curriculo e temas para inclui-los no projeto contextualizados na horta e
ligando a realidade dos alunos.

Vamos aqui sugerir alguns temas gerais para ajudar a inspirar, no
entanto, o0 que sugeriremos sera mesclado e deve ser analisado para que etapa
do ensino cada um se aplica. E preciso dizer ainda, que contetdos e temas
devem ser definidos pela escola de acordo com sua realidade. Nao podemos
aqui dizer o que deve ser ensinado ou ndo, nem € a proposta, o que vamos fazer
€ sugerir e inspirar. Os assuntos também devem ser adaptados ao estagio de
ensino que o projeto sera aplicado, ou seja, se € ensino médio ou se &
fundamental.

O que vamos sugerir aqui € principalmente baseado na aplicacdo deste
projeto em uma escola que atende alunos do ensino fundamental até o quinto

ano.
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Podemos sugerir por areas, a comecar pela area de linguagens que
incluem artes, linguas e educacéao fisica:

Interpretacdo de textos: pode-se usar textos que tratem de assuntos do
cotidiano dos alunos, textos informativos sobre questdes rurais, manuais e
rétulos. Construir a cultura de ler manuais € importante para quem vive no meio
rural, considerando que a maioria de quem trabalha na agricultura lida ndo so
com magquindrios, mas utiliza muitos produtos quimicos que ndo podem ser
utilizados sem orientagdes e informacdes.

Géneros textuais, ortografia e gramética: também podem ser
contextualizados em temas rurais.

Uso de dicionario: Pode ser aproveitado para praticar a utilizagdo do
dicionario, palavras que eles ja conhecem e com relacdo a horta, verificar se o
significado formal coincide com o social e depois evoluir para palavras
desconhecidas, enriquecendo assim o vocabulario. Ditados com essas palavras
podem se tornar interessante.

Siglas: Utilizar siglas de manuais e rotulos de produtos rurais pode ser
uma boa forma de fazer entender o que é uma sigla e sua funcéo.

Artes: Fazer pinturas e desenhos tematicos que represente o que fazem
no dia a dia € a oportunidade de fazé-los reconhecer e refletir sobre a vida no
campo e 0 espaco que os rodeia. Pode-se ensinar técnicas de pintura, evoluindo
para a histéria de grandes pinturas e pintores que, inclusive, também
representaram ambientes rurais. Constru¢cdo de maquetes da horta além de
desenvolver o artistico pode ser um momento para se trabalhar escalas e formas
geométricas.

Movimento e postura: Para as atividades de educagdo fisica €
interessante estudar os movimentos do corpo e com quais musculos e estrutura
O0ssea eles estdo relacionados. Praticar durante os trabalhos na horta os
movimentos do corpo ensinando fazé-los de forma segura terd grande
contribuicdo para a qualidade de vida no campo daqueles alunos e comunidade;
como erguer peso, como se abaixar e algumas dicas de ergonomia, ja que este

assunto interfere direto na saude do trabalho do campo.
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Na area das ciéncias humanas e sociais podemos abordar geografia,
historia, relagdes sociais, econdmicas e politicas, cultura:

A histéria da comunidade: Esse assunto pode ser abordado ja que o
projeto esta intimamente relacionado com a vida comunitaria, entdo conhecé-la
deve fazer parte da proposta escolar.

Localizacdo da horta: Compreender onde a horta esta pode ser o comego
para trabalhar espaco, mapas, relevo, vegetacédo, clima, estacbes. Tudo isso
esta ligado ao ato de plantar e colher, pois estes sdo fatores determinantes nas
decisdes do que plantar, quando e como.

Seguranca no trabalho: A vida rural ainda é bastante desprovida de
cuidados com a saude no trabalho, e assuntos como a utilizacdo de EPI's e
EPC’s no campo € um bom tema a ser abordado. A utilizacdo de defensivos e
todas as suas vantagens e desvantagens, bem como a consequéncia na saude
de quem trabalha com eles também é interessante ser abordado.

Para a area de ciéncias naturais e matematicas temos como temas:

Higiene e saude: Nesse tema pode-se abordar varios assuntos
relacionados com o corpo humano tratando dos cuidados com a higiene e a
salde. E interessante falar de doencas comuns na comunidade e como preveni-
las. Abordar sobre verminoses, bactérias, virus, falar sobre o tratamento dos
alimentos utilizando inclusive aulas praticas com o que é produzido na horta
fortalece a construcdo cultural da higiene alimentar como forma de “cultivo” a
saude.

Graficos: podem ser utilizados para dar indicativos sobre producéo,
investimentos, fazendo com que os alunos saibam construi-los e interpreta-los
e, inclusive, utiliza-los como ferramenta para os trabalhos didrios no campo.

FracOes: Fazer receitas com o produzido na horta pode ser boa
oportunidade para se trabalhar fracdes.

Quimica: pode-se trabalhar a analise do solo, seus nutrientes e
elementos. Trabalhar os componentes quimicos utilizados como defensivo, bem
como as informacgdes quimicas existentes no rotulo é fundamental entre criancas

ou adolescentes do meio rural.
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Sistema de medidas: A horta é espaco para se trabalhar medidas de
distancia, area, volume, temperatura, entre tantas outras.

Sistema monetario: No final do processo montar uma feira para vender
aquilo que foi produzido abre espaco para se trabalhar o sistema monetério e a
utilizacdo do dinheiro, bem como investimentos e formas de poupar e por que
fazé-lo, ou seja, de como administrar as financas pessoais, da familia ou do
empreendimento rural.

Geometria: € assunto que pode ser tratado a partir de propostas de
formas de canteiros que saiam do tradicional.

A verdade que as possibilidades sdo imensas para qualquer fase do
ensino béasico, e poderiamos fazer uma lista grande de possibilidades, no
entanto, essas sdo apenas algumas ideias para que sirva de inspiracéo. E
importante dizer que a escola é um ambiente para se aprender a ler, escrever,
aprender ciéncia, e tudo o que se propde para ensinar ndo deve, em hipétese
alguma, fugir daquilo que é o motivo primordial da existéncia da escola.

E necessario apenas fazer o estudo do curriculo e penséa-lo na horta e
na realidade do aluno, comunidade e leva-los para a sala de aula,

contextualizado com a horta, dando assim significado ao aprendizado.
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MARCO TEORICO

Discutir o marco tedrico no processo de ensino e aprendizagem € pré-
requisito quando falamos em educagdo. O senso comum social leva ao
entendimento errbneo de que para ensinar algo é suficiente ser um pleno
conhecedor de determinada area. Esse entendimento ndo sO é errado como
pode ser fatal na aprendizagem dos alunos. E claro que para ensinar alguma
coisa é imprescindivel o dominio da area a qual se quer ensinar, mas isso nao &
suficiente.

Ja vi muitos casos de professores de grande conhecimento técnico de
determinadas areas que ndo eram capazes de ensinar com eficiéncia, e eram
alvos constantes de reclamacdes de alunos. Isso ocorre porque o professor € o
profissional que precisa ter dominio da sua area de ensino e conhecimento de
como a aprendizagem se processa, bem como as metodologias para que ela se
torne efetiva. Ou seja, ensinar € uma arte que exige o entendimento, por parte
do professor, de como o0s processos de aprendizagem ocorrem, como as
pessoas aprendem e como os saberes se tornam concretos na mente humana e
passam a fazer parte da complexa cadeia de conhecimento de cada individuo. E
preciso entender e conhecer as metodologias propostas por tedricos e
estudiosos da epistemologia, de como fazer com que esse processo de
aprendizagem ocorra e o aluno saia do espaco de ensino e aprendizagem
realmente tendo posse dos saberes a qual se esta ensinando.

Teorias da aprendizagem sao teorias que buscam entender e a0 mesmo
tempo explicar como se aprende e, a partir disso, propor metodologias para
ensinar.

Marco tedrico é a definicdo de uma ou mais teorias que seréo utilizadas
no processo de ensino. Ou seja, quando o professor propde ensinar alguma
coisa é preciso escolher o método para se fazer isso e, quando temos um método

definido temos entdo um marco tedrico.



39

O projeto horta que propomos aqui estd pautado na teoria de
aprendizagem construtivista e humanista de Paulo Freire, principalmente na
pedagogia da autonomia e a pedagogia do oprimido.

O trabalho de educar e ensinar a partir da horta, contextualizando os
saberes cientificos e relacionando-os com a vida do aluno, sua cultura, modo de
vida e relacBes sociais tém o objetivo de propor uma educacao voltada para a
realidade deles, reconhecendo-a e assumindo seu papel dentro daquele
contexto em que vivem e fazendo da aprendizagem a oportunidade de
transformar a realidade social em que estdo inseridos. Como diz Paulo Freire
“Assumir-se como ser social e historicamente como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos...” (2006, p. 41).

Mas para isso € preciso que o professor reconheca os saberes do aluno,
agueles que ele traz de casa, do senso comum ou de suas praticas no dia a dia;
no trabalho na propriedade da familia, nas relacfes sociais respeitando quem o
aluno é e como ele estd em sua visdo de mundo. E quando se fala em viséo de
mundo é preciso que a postura do professor seja humilde, para que nado se julgue
dono da verdade ou como se a verdade fosse absoluta e ndo exigisse reflexao.
A verdade, na verdade, ela tem que ser construida. Como diz Paulo Feire
“...pensar certo coloca o professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de
nao soO respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os da classe
populares, chegam a ela saberes socialmente construidos na prética
comunitéria..., discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes
em relagdo com o ensino de conteudos”. (2006, p. 30).

Trazer a horta como eixo norteador exige entender sobre a pratica no
campo dentro da comunidade, para sO entdo definir os objetivos e tracar as
metodologias de trabalho e a abordagem necessaria para aquela realidade em
gue, reforco, os alunos fazem parte.

Por isso, compreender o0 mundo em que o aluno esta inserido e a vida
cotidiana social exige como uma das primeiras etapas fazer o levantamento

sobre a comunidade de forma ampla, seus costumes, economia, relacdes
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sociais, problemas, enfim, entender como de fato é aquela comunidade e dessa
forma entender os alunos.

O processo educativo dos educandos exige uma postura critica em todos
0s momentos do ensino. Por isso, a pergunta deve ser elemento propulsor e
delineador para as praticas em sala de aula, sendo o professor o mediador do
processo, ja que a aprendizagem, como diz o préprio Paulo Freire, ndo é uma
transferéncia de contetddo. O professor € quem oportuniza e cria a situacao de
aprendizagem buscando a resposta de forma reflexiva para aquilo que se precisa
entender e responder. Este elemento marca a forma proposta de ensino no
projeto horta, a qual defendemos aqui.

O elemento sobre o qual falamos é a curiosidade. Sem curiosidade torna-
se mais dificil a aprendizagem, que deve ocorrer de forma espontanea, mas
também provocada, ndo sem esforco, mas sem dor, “a curiosidade como
inquietagdo indagadora, como inclinacdo ao desvelamento de algo”. (Freire
2006, p. 32). E importante afirmar que partir da pergunta néo significa, como
Freire mesmo defende, um vai e vem de perguntas sem o encaminhamento para
as respostas e suas reflexdes. A postura do professor e o aluno deve ser do
modo que haja o entendimento de que o processo € dialdgico e que professores
e alunos devem ser curiosos e que esta curiosidade € epistemologicamente
mediadora da busca pelos saberes, sem negar as narrativas e 0s momentos
explicativos.

O processo metodolégico de aplicacéo do projeto horta se justifica dentro
desse marco tedrico, pelo reconhecimento do individuo como um ser social que
necessita reconhecer o mundo em torno de si, suas praticas; entendé-las numa
visao critica e de contribuicdo para a construcdo deste mundo ao qual ele n&o
esta, mas que é e o faz. E produzir elementos que gerem a qualidade de vida e
sua emancipacao politica, econémica e social, e com saberes que fomentarédo
seus argumentos para suas decisdes e escolhas futuras, com uma postura

consciente de tudo aquilo que o rodeia. (Feire, 2006).
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As praticas pedagogicas devem entdo estar amarradas com a
emancipacao do individuo, sua libertacdo e seu reconhecimento como ser social
gue interage com o mundo e o faz. (Feire, 2006).

Paulo Freire, em sua obra “A pedagogia do oprimido” separa
basicamente a sociedade em dois grupos, 0s opressores e 0s oprimidos. Ele diz
gue a escola deve ter o papel de libertar as pessoas do seu estado de oprimido,
principalmente falando de escolas que atendem as comunidades mais pobres,
comunidades rurais, quilombolas, indigenas e todos aqueles grupos sociais que,
de alguma forma s&o vitimas de um sistema opressor, seja ele macro ou micro.
Em uma analise mais intima desta obra, podemos dizer ainda que a pedagogia
proposta intenciona a desconstru¢ao do modelo social onde existe opressores e
oprimidos para uma sociedade onde ha humanidade, ou seja, a igualdade e o
amor entre os seres humanos torna-se o um valor maior e presente nas relagdes
sociais.

Voltando ao exemplo da abordagem sobre EPI's e EPC’s, é caso que
representa essa proposta libertadora freiriana. A comunidade em torno da escola
em que vivemos a experiéncia de aplicacao desse projeto pratica o trabalho rural
sem se ocupar com a questdo seguranca e saude do trabalho. A preocupacao
da populacdo do entorno € de cumprir e fazer a vontade do empregador,
cumprindo as metas, deixando de lado seus direitos, tais como cuidar da sua
seguranca e proteger a vida e a integridade fisica durante o processo do trabalho.
O estado de opressao, inclusive psicologico, ndo permite que os trabalhadores
exijam condicbes dignas de trabalho com medo de perder emprego e
oportunidades. No que diz respeito aos pequenos proprietarios de terra que
praticam a agricultura familiar, o estado de opressdo se reflete com os
baixissimos precos praticados por atravessadores que, as vezes, forcam esses
pequenos proprietarios a ndo investirem em sua salude e seguranca. Outros
casos estao relacionados com as exigéncias de producdo que, de tdo grandes
fazem com que parar para pensar e se proteger se torne a “perda de um tempo
precioso a favor do opressor’. Outras situagdes limitam-se a pura falta de

conhecimento e consciéncia. Nesses contextos € que falamos sobre os
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equipamentos de seguranca e praticas que garantem a saude no trabalho como
uma forma libertadora das amarras da opressédo que os forca trabalhar sem
protecdo, conscientizando-os de que sado 0s opressores que dependem do
trabalho deles e que eles devem lutar e exigir e, também, praticar a seguranca
do trabalho, afinal € um direito fundamental de cada trabalhador trabalhar e viver
com qualidade de vida e que dizer NAO aqueles que os oprimem ao trabalho
sem condi¢des, € um dever moral com si proprio, sua familia e a sociedade. Esta
analise critica em relacéo a essa condicéo fez parte das atividades do projeto
como uma ferramenta de transformacao social para ndo s6 a geracao em que se
encontra em sala de aula, mas para toda a comunidade, ja que esse assunto foi
levado pelos préprios alunos para la.

Uma outra situacao foi a realizacdo da feira no final do projeto, quando
tinha se o objetivo de plantar a semente de que é possivel comercializar o que
se produz sem passar por atravessadores através do trabalho cooperado,
plantando assim também a semente da libertacdo em relacdo a esses grupos
exploradores das comunidades rurais.

A metodologia de ensino e aprendizagem de Paulo Freire € que
fundamenta o projeto horta do seu planejamento, passando por suas acdes até
sua conclusdo. Suas praticas pedagogicas séo principalmente uma educacao
social de cunho transformador, libertador, de forma critica e dialégica, e ndo
dogmatico, onde todos assumem seus papéis dentro da escola e na sociedade,
respeitando os limites socialmente e democraticamente estabelecidos com o

foco no respeito profundo a si proprio e com o outro.
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A FISICA DE FLUIDOS COMO UM DOS TEMAS ABORDADOS

Esse caderno de orientacéo para transformar a horta em eixo norteador
de ensino é um produto do MNPEF (Mestrado Nacional Profissional em Ensino
de Fisica). A ideia surgiu primeiramente porque a escola em que trabalhei no ano
de 2016, ensino médio, tinha como metodologia de trabalho projetos como a
horta, no entanto, os projetos em boa parte ndo eram explorados no processo de
ensino e aprendizagem tornando-se apenas uma dinamica extra sala de aula.
Como sou defensor de que 0 espaco escolar seja um espaco principalmente de
ensino e aprendizagem, ou seja, ndo importa o que se faca na escola tem que
estar relacionado com esse processo, parti logo para uma proposta inicial de
utilizar a horta para fazer um sistema de irrigacéo e contextualizar o conteudo da
fisica dos fluidos como produto de ensino.

O fato que mais me inspirou a ir por esse caminho foi saber que outras
escolas que tinham hortas ndo a utilizavam no processo de ensino e
aprendizagem, sendo assim meu trabalho seria uma inspiracdo e modelo para
gque pudesse ser seguido ou uma ideia para estimular outros trabalhos
semelhantes. Mas isso nao foi suficiente. Entendi que precisava ir além e desejei
isso; algo que ajudasse de fato os professores a sairem das praticas sem
objetivos de aprendizagem e partissem para uma pratica que realmente ajudasse
no processo de ensino e aprendizagem, que transformasse a horta em uma
pratica para a sala de aula, ou seja, para desenvolver os saberes gque a escola
se propde a ensinar.

Em 2017 fui trabalhar em uma escola de ensino fundamental até o quinto
ano e fiz entdo a proposta de utilizar a horta, da qual a escola ja tinha, para ser
0 eixo norteador do ensino. A adeséao foi total. Foi nessa escola entdo que
aplicamos o projeto como objeto de pesquisa, onde debatemos sobre os
processos e como trabalhariamos. Durante trés meses planejamos e, seis meses
aplicamos o projeto. Fui fazendo observacfes e anotacdes para entdo, baseado

na experiéncia e pesquisa, escrever esse caderno.
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Mas tudo isso foi feito sem deixar para traz o verdadeiro motivo do
MNPEF, que era desenvolver praticas para o ensino de fisica. Entdo a proposta
inicial foi mantida. Fizemos a irrigacao e trabalhei trés conceitos de fluidos com
0 quinto ano, volume, pressao e vazao, sendo este tema uma parte do conteudo
gue deveria ser trabalhado dentro do projeto horta, fazendo a relagdo com a
realidade rural de nossa escola. O sistema de irrigacdo sem duavida pode ser
explorado muito mais no tema fluidos, no entanto, como apliquei em uma escola
de ensino fundamental, adaptei o trabalho e as aulas para desenvolver saberes
mais basicos que poderiam ser explorados com essa faixa etaria do ensino. Nao
se pode perder o foco de que € preciso planejar direcionando as atividades para
0 publico ao qual se vai ensinar.

O trabalho realizado para ensinar conceitos da fisica dos fluidos foram
feitos em sete aulas.

As atividades dessas sete aulas se iniciaram com a investigacéo sobre
os saberes dos alunos, ja que sistemas de irrigagéo é algo do cotidiano deles e
de suas familias. Ou seja, existe um conhecimento prévio. Esse processo
ocorreu em duas aulas, onde a primeira foi a proposta e a sugestao de pesquisas
dentro da comunidade sobre todo tipo de informacéo que eles poderiam buscar
la. Em outra aula fizemos o levantamento de tudo isso e pedi para os alunos
expressarem essas informacdes da melhor forma que eles julgassem. O
resultado foi material escrito, desenhos e maquete. Na aula ainda definimos,
através do didlogo e argumentagdo, qual sistema de irrigacdo utilizar, tudo
baseado no que haviamos descoberto até ali.

O segundo momento das atividades se deu em um terceiro encontro,
onde construimos literalmente o sistema de irrigagao.

O terceiro momento se deu em quatro encontros, onde tratamos dos
conceitos de fluidos contextualizando no sistema de irrigacdo. O primeiro
conceito estudado foi o volume. Construimos em sala de aula o metro cubico de
madeira com objetivo de proporcionar a nocdo de quanto € um metro cubico e
definir volume. Posteriormente fez-se medidas de volume usando jarras

graduadas em litros ou mililitros.
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O segundo conceito estudado foi o de pressdo, em que utilizamos a
cama de pregos e garrafas PET com furos em diferentes alturas.

O ultimo conceito dividido em duas etapas foi o de vazdo. Realizou-se
medidas utilizando garrafas pet, e por fim, medimos a vazdo dos furos das
mangueiras de irrigacdo, o que nos levou a estimar a vazao de todo o sistema
de irrigacao instalado na horta da escola.

Os detalhes sobre o procedimento das aulas estao nos planos de aula a

sequir.
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AULA 1 - PROPOSTA E LEVANTAMENTO PREVIO

ENSINO FUNDAMENTAL
APLICACAO TIPO PROJETO (modular)
TEMPO DE AULA: 45 minutos

OBJETIVO GERAL
Compreender a estatica e a dinAmica dos fluidos a partir de um sistema

de irrigacao para irrigar uma horta.

OBJETIVO ESPECIFICO
Fazer o contrato didatico de forma oral entre professor e alunos.
Organizar os alunos para fazer levantamento de informagdes sobre o

sistema de irrigacdo com o intuito de colher posteriormente os conhecimentos

prévios.

COMPETENCIAS

Organizar planos de acao.

Expressar ideias de forma organizada através de escrita, desenho ou
forma oral.

Fazer atividades em grupo.

HABILIDADES

Organizar ideias e expressa-las por escrito (anotagbes e textos) ou
outras formas de comunicacéo.

Trabalhar em grupo.

Exercer lideranga construtiva.

Deliberar ou outorgar atividades a membros de um grupo.

Fazer pesquisas com pessoas, consulta a bibliografias e internet.
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MOMENTOS DA AULA

Sendo esse 0 primeiro encontro do professor com os alunos, deve ser
feita uma conversa sobre a proposta a ser realizada nos 7 encontros para o
desenvolvimento de todas as atividades sobre a irrigacéo e deixar claro o objetivo
desses encontros. Para isso o professor deve fazer o contrato didatico, que pode
ser explicito em um documento, ou implicito em um acordo verbal. Feito o
contrato didatico, o professor deve organizar as equipes para o trabalho e
orienta-los de como eles devem se organizar, e isso deve ser acordado com 0s
alunos ouvindo suas opinides e ideias. O passo seguinte é deixar que os alunos
se organizem para fazer a pesquisa sobre irrigacdo na comunidade (atividade
em casa), com o0s pais, donos de propriedades, engenheiros agronomos da
regido. O professor deve ajudar acompanhar as atividades orientando-os a
deliberar funcdes, organizar encontros e atividades, organizar o grupo em
relagédo ao trabalho. Os alunos devem trazer também o conhecimento de suas
praticas, pois muitos deles ja lidam com irrigacédo ajudando os pais na producao

ou participam de alguma forma da vida agricola.

AVALIACAO
Apresentacdo oral do que foi planejado a ser feito no final do periodo

para o grande grupo.

RECURSOS DIDATICOS

Espaco fisico que pode ser sala de aula, biblioteca, entre outros; folhas
de

sulfite.
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AULA 2 — LEVANTAMENTO PREVIO

ENSINO FUNDAMENTAL
APLICACAO TIPO PROJETO (modular)
TEMPO DE AULA: 3 HORAS (1 periodo)

OBJETIVO GERAL
Compreender a estatica e a dinAmica dos fluidos a partir de um sistema

de irrigacao para irrigar uma horta.

OBJETIVO ESPECIFICO
Fazer o levantamento do conhecimento prévio sobre o sistema de

irrigacéo e seus conceitos fisicos.

COMPETENCIAS

Organizar planos de acéo.

Expressar ideias de forma organizada através de escrita, desenho ou
forma oral.

Fazer atividades em grupo.

HABILIDADES
Organizar ideias e expressa-las por escrito (anotacbes e textos) ou
outras formas de comunicacéo.

Trabalhar em grupo.

MOMENTOS DA AULA

Nesse momento os alunos devem, em posse daquilo que eles
pesquisaram, fazer discussdes e criar formas de comunicar esse conhecimento,
ou seja, cabe ao professor sugerir meios para gue em grupo, eles se manifestem
utilizando as ferramentas da qual eles preferem. Dessa forma a manifestacéo
dos alunos é espontanea, sem copias, ficando mais facil perceber o que eles

realmente entendem sobre o sistema de irrigacado. Desenhos, relatos escritos ou
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gravados podem ser formas de expressdo. O professor deve ir aos grupos
mediar as discussdes para que elas ocorram no sentido de trocarem
experiéncias e entendimento sobre o0 assunto. Apds a discussao e 0s registros,
o professor deve reunir a todos em um grande grupo para determinar e escolher
a forma de irrigar a horta da escola baseado naquilo que eles conhecem ou

entendem.

AVALIACAO

Andlise dos registros feitos pelos alunos; cumprimento do trabalho
sugerido.

RECURSOS DIDATICOS

Folha branca, lapis, gravador ou qualquer equipamento de registro
disponivel.
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AULA 3 - MONTAGEM SISTEMA IRRIGACAO

ENSINO FUNDAMENTAL
APLICACAO TIPO PROJETO (modular)
TEMPO DE AULA: 4 HORAS (1 periodo)

OBJETIVO GERAL
Compreender a estatica e a dinAmica dos fluidos a partir de um sistema

de irrigacao para irrigar uma horta.

OBJETIVO ESPECIFICO
Fazer com que os alunos realizem tarefas manuais, em grupo e de forma
organizada.

Reconhecer a importancia de cuidados com a seguranca no trabalho.

COMPETENCIAS

Perceber riscos em situacdes de trabalho.

Ser capaz de montar o sistema de irrigacdo fazendo-o contribuir para a
produtividade de forma consciente com questdes ambientais.

Planejar trabalhos.

HABILIDADES

Utilizar ferramentas de forma segura.

Ser capaz de montar o sistema de irrigacdo fazendo-o contribuir para a
produtividade de forma consciente com questdes ambientais.

Fazer planejamentos claro.

Comunicar e executar o planejado.

MOMENTOS DA AULA
No primeiro momento da aula o professor deve reunir todos para alertar
sobre os cuidados com trabalhos manuais e fazé-los refletir sobre o que sera

feito. Depois fazer o resgate de como eles pensaram o sistema de irrigacao.
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Cumprindo essas etapas todos devem ir para a montagem do sistema de
irrigacéo na horta com o professor mediando todo o processo e ajudando-os a
se organizarem. O professor pode sugerir que os alunos se organizem criando
atribuicoes e responsabilidades a cada membro do grupo para melhor executar
os trabalhos, ou o professor pode assumir essa responsabilidade e liderar todos
os trabalhos em campo, ficando ao seu critério, considerando que as idades dos

alunos circundam 09, 10 e 11 anos.

AVALIACAO

A avaliacéo dar-se-a por tarefa cumprida ou néo.

RECURSOS DIDATICOS

Ferramentas como alicates, serra, entre outros.
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AULA 4 - VOLUME

ENSINO FUNDAMENTAL
APLICACAO TIPO PROJETO (modular)
TEMPO DE AULA: 4 HORAS (1 periodo)

OBJETIVO GERAL
Compreender a estatica e a dinAmica dos fluidos a partir de um sistema

de irrigacao para irrigar uma horta.

OBJETIVO ESPECIFICO

Ensinar o conceito de volume.

Dar a percepc¢éo de quanto € um metro cubico.

Verificar as diversas formas de recipientes para o0 mesmo volume.
Ensinar as unidades de medidas para volume.

Retomar a reflexdo sobre os cuidados com a seguranca ao se utilizar

ferramentas.

COMPETENCIAS

Compreender o conceito de volume.

Calcular o volume de uma caixa quadrada ou retangular e/ou extrapolar
para outras formas.

Fazer medidas.

Transformar unidades de medidas de volume.

Utilizacédo de ferramentas.

HABILIDADES

Ser capaz de calcular volume.
Ser capaz de fazer medidas.
Saber manipular ferramentas

Reconhecer quantidades volumétricas em comercializacdes dos

produtos agricolas.
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MOMENTOS DA AULA

Nesse momento 0s alunos ja passaram por aulas de conceituacdo de
medidas de area. O professor deve, entdo, contextualizar o conceito de volume
através da discussao e perguntas com os alunos ligando a esse conhecimento
prévio. Chegando a uma concluséo sobre o conceito de volume, o professor deve
propor o desafio aos alunos em montar um metro cubico utilizando ripas. Deve-
se entregar as madeiras (ripas) com ferramentas que facilitem o trabalho manual.
Tendo o material disponivel, os alunos, por conta prépria e, fundamentados no
conhecimento j& estabelecido sobre &rea, buscar construir uma caixa com um
metro cubico que € uma estrutura com uma dimenséo a mais. Porém, antes de
comecar os trabalhos o professor deve dar orientagdes sobre seguranca do
trabalho, ja contextualizando a situacao real de trabalho e o cuidado com a
seguranca no dia a dia do trabalhador.

Durante o trabalho pratico, o professor deve mediar as atividades
fazendo-os refletir sobre cada acdo. Havido a compreensdo dessa terceira
dimensdo e construido a caixa deve-se partir para segunda etapa, onde o
professor deve apresentar outras unidades de medidas de volume e fazer a
relacdo entre elas. Na terceira parte far-se-4 o uso de recipientes com
capacidade de volume pré-determinados. Pode ser uma jarra de agua graduada
e garrafas PET. O professor deve colocar na jarra graduada a mesma quantidade
de agua do volume da garrafa PET e questionar em quais dos recipientes cabe
mais dgua. Deixe-0s responder a vontade oralmente no grande grupo e depois
transfira a agua da jarra para a garrafa e pergunte a eles o que foi observado.
Eles chegardo a conclusdo de que a garrafa irA se encher assim como a jarra
estava cheia. Nesse momento, o professor deve falar que o volume esta
relacionado com a quantidade de fluido (Agua) e ndo com o formato do
recipiente, ou seja, pode-se ter o mesmo volume em recipientes de formatos
diferentes. Deve ser reforcado que o volume € o espaco em trés dimensdes.

Obs.: falar que o volume € um espaco que pode ser preenchido ajuda na

compreensao do conceito dimensional.
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Por fim deve-se contextualizar a situacdo encontrada na irrigacdo e
questionar sobre o volume da caixa d’agua utilizada. Deve-se fazer a conversao

da medida de volume da caixa d’agua de litros para metro cubico.

AVALIACAO
Fazer no caderno a conversdo da medida de volume caixa d’agua de

litros para metro cubico e a correcéo geral.

RECURSOS DIDATICOS

Garrafa PET de 2 litros; jarra de 2 litros; ripas; serrote, trena; pregos;
martelo.
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AULA 5 - PRESSAO

ENSINO FUNDAMENTAL
APLICACAO TIPO PROJETO (modular)
TEMPO DE AULA: 4 HORAS (1 periodo)

OBJETIVO GERAL
Compreender a estética e a dindmica dos fluidos a partir de um sistema

de irrigacao para irrigar uma horta.

OBJETIVO ESPECIFICO

Ensinar o conceito de presséao.

Fazer a relacéo de pressédo com a coluna de fluido.

Dar a percepcao da influéncia da presséo no sistema de irrigacao.
Ensinar as unidades de medidas para presséao.

Falar sobre pressao atmosférica.

COMPETENCIAS

Compreender o significado de presséo.

Compreender o funcionamento de um sistema de irrigagcdo ou demais
sistemas de fluidos.

Interpretar informacgdes que use medidas de pressao.

HABILIDADES
Solucionar problemas relativo a pressao
Capacidade de utilizar o conhecimento de pressdo para solucionar

situacOes praticas.

MOMENTOS DA AULA
A aula devera iniciar com a pergunta “por que, no desenho feito por eles,
foi colocado a caixa d’agua a uma certa altura do solo?”. Essa pergunta tem

origem no levantamento prévio (primeiras aulas) com os alunos, onde os
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desenhos e propostas de sistema de irrigagdo colocam a caixa d’agua a uma
certa altura. A partir da pergunta deve-se dialogar para iniciar a constru¢ao do
modelo fisico para o conceito de press&o. E importante ouvir os alunos. O dialogo
pode ser feito em circulo. Depois do debate deve-se ir para o experimento das
garrafas PET. O experimento deve ser feito da seguinte forma: em um primeiro
momento usaremos uma garrafa com dois furos do mesmo tamanho, um
localizado na base e outro no meio da garrafa. Depois enchemos a garrafa de
agua e deixamos vazar pelos dois furos. Deve-se observar 0 que acontece e
fazer um debate no grande grupo sobre o que esta acontecendo. O professor
deve mediar o processo e fazer questionamentos para a reflexdo e construcao
dos conceitos (importante: as garrafas devem ser colocadas a uma certa altura,
e todos os momentos, como em cima de uma carteira, para que os alunos
possam ver a que distancia é lancada a 4gua em cada furo). Depois deve-se
pegar duas garrafas com furos somente na base e enché-las de agua e deixa-
las vazar. Os furos na base devem estar na mesma altura e com a mesma coluna
de 4gua. Depois repete-se o0 experimento com diferentes colunas de agua. Deve-
se voltar ao debate sobre o observado e o professor deve media-lo para que se
faca a relacdo do fenébmeno com a coluna de agua fazendo a relacdo do
observado com aquilo que chamamos de pressao. Pode-se, para concluir os
trabalhos com as garrafas, fecha-las com a tampa e verificar o que acontece
(garrafa furada) e iniciar o debate sobre pressao atmosférica. Por Ultimo deve-se
estourar balées em duas “camas de pregos”, uma com varios pregos alinhados
e outra com um Unico prego. A cama de prego pode ser construida com papelao
e pregos pequenos. A partir desse Ultimo experimento deve-se conduzir 0s

debates para promover o conceito de presséo (p=F/A).

AVALIACAO

Observacéao e analise das respostas orais e participacao nos debates.

RECURSOS DIDATICOS

Garrafas PET; papeldo e pregos para cama de pregos; balbes.



57

AULA 6 - VAZAO

ENSINO FUNDAMENTAL
APLICACAO TIPO PROJETO (modular)
TEMPO DE AULA: 4 HORAS (1 periodo)

OBJETIVO GERAL
Compreender a estética e a dindmica dos fluidos a partir de um sistema

de irrigacao para irrigar uma horta.

OBJETIVO ESPECIFICO
Ensinar o conceito de vazao.
Fazer calculos de vazao.

Ensinar as unidades de medidas para vazao.

COMPETENCIAS
Compreender o conceito de vazao.

Interpretar informagdes que use medidas de vazéo.

HABILIDADES

Solucionar problemas relativo a vazao.

Capacidade de utilizar o conhecimento de vazao para solucionar
situacOes praticas.

Estimar a vazao de sistemas de irrigacao.

MOMENTOS DA AULA

No primeiro momento comecaremos a aula fazendo uma sondagem com
os alunos do que ja foi visto. ApOs isso, 0 professor deve comecgar a proposta
trabalhando o conceito de vazdo; isso deve acontecer atraves de
guestionamento sobre vazamento. Deve-se fazer um debate no grande grupo
sobre o0 assunto até se chegar a um consenso sobre o conceito de vazdo com o

professor mediando o debate, encaminhando-os para uma forma conceitual
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concisa. E importante chegar ao conceito antes de ir para as medidas. Feito isso,
entdo, deve-se ir para a realizacdo de medidas de vaz&o nas garrafas furadas
utilizando jarras graduadas. Sao trés garrafas: uma com um furo pequeno na
base da garrafa, outra com um furo pequeno no meio da garrafa, e outra com um
furo maior na base da garrafa. As medidas devem ser feitas pelos grupos de
trabalho e anotadas em uma tabela impressa previamente. Depois de realizar as
medidas deve-se fazer o calculo de vazéo para cada situacdo conforme tabela.
Feito esse trabalho deve-se retomar a discussao, de forma mais rapida, com o
grande grupo, sobre vazao e fazer questionamentos sobre o que foi observado
nas medicOes realizadas fazendo-os tirar conclusdes. Para encerrar devesse

anotar as conclusdes no espaco especifico para isso.
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Data: /

Garrafa com o furo menor na base

Medida 1 Medida 2 Medida 3
Volume (ml)
Tempo (s)
VAZAO (ml/s)
Garrafa com furo menor no meio
Medida 1 Medida 2 Medida 3
Volume (ml)
Tempo (S)
VAZAO (ml/s)
Garrafa com o furo menor na base
Medida 1 Medida 2 Medida 3
Volume (ml)
Tempo (S)

VAZAO (ml/s)

Anotacoes e observacoes:




Sistema de irrigacao
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Medida 1

Medida 2

Medida 3

Volume (ml)

Tempo (s)

VAZAO (ml/s)

AVALIACAO

Deveré ser feita na proxima aula com a coleta de todas as informacdes

na
tabela.
RECURSOS DIDATICOS

Garrafas PET; jarras graduadas; crondmetro; copos graduados de

medidas de remédio; régua; calculadora.
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AULA 7 - VAZAO

ENSINO FUNDAMENTAL
APLICACAO TIPO PROJETO (modular)
TEMPO DE AULA: 4 HORAS (1 periodo)

OBJETIVO GERAL

Compreender a estatica e a dinamica dos fluidos a partir de um sistema
de

irrigacao para irrigar uma horta.
OBJETIVO ESPECIFICO
Fazer calculos de vazao.

Estimar a vazao do sistema de irrigacao da horta da escola.

COMPETENCIAS
Compreender o conceito de vazéao.

Interpretar informagdes que use medidas de vazéo.

HABILIDADES

Solucionar problemas relativos a vazéo.

Capacidade de utilizar o conhecimento de vazdo para solucionar
situacOes praticas.

Estimar a vazao de sistemas de irrigacao.

MOMENTOS DA AULA

A aula deve ter inicio com a retomada dos conceitos sobre vazéo
trabalhado na aula anterior. Ap0s esse momento o professor deve propor entao
a ida a horta para medir e calcular a vazao do furo da mangueira de irrigacao.
Neste momento o professor deve explicar detalhadamente como as medidas
devem ser feitas e como cada um deve proceder.

As medidas serdo realizadas utilizando o copo graduado (copos de

xarope) e crondmetros, onde os proprios alunos fardo as medias de volume e
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tempo para calcular a vazao. Apos a realizacdo das medidas e anotadas na
tabela (com o nimero de medidas solicitado na tabela, anexo a aula anterior),
todos devem voltar & sala de aula e calcular a vazdo do furo da mangueira em
cada medida realizada e, de posse dos resultados, calcular o seu valor médio.
Para encerrar a aula o professor deve, com a contribuicdo dos alunos,
estimar a vazao do sistema de irrigacéo, através da metragem total de mangueira

e a distancia entre furos.

AVALIACAO
Os alunos devem entregar as tabelas preenchidas com os célculos de

vazao dos furos da mangueira de irrigagao.

RECURSOS DIDATICOS
Garrafas PET; jarras graduadas; crondmetro; copos graduados de

medidas de remédio; régua; calculadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Talvez surja a pergunta se o projeto horta pode ser utilizado como eixo
norteador em escolas néo rurais, por exemplo escolas urbanas. A meu entender
a resposta é sim, mas o contexto seria diferente. Alunos de escolas urbanas nao
vivem a realidade rural em seus cotidianos. E provavel até que seja um universo
completamente estranho ao aluno. Légico que isso abriria a possibilidade de
justamente usar um projeto desse para aproximar esse aluno da realidade rural,
gue também diz respeito a ele, embora as comunidades urbanas acabem por dar
pouca importancia a essa realidade, responséavel pela sobrevivéncia humana.
No entanto, a abordagem teria que ser repensada, assim como 0 proprio marco
tedrico. Os objetivos para a realizacdo de um projeto como esse seria dentro de
um outro universo de aprendizagem, com questdes e enfoques bem diferentes.

Nao posso fazer maiores reflexbes sobre esse assunto, pois esse
caderno foi escrito com o0 pensamento voltado para escolas rurais e/ou do
campo. A estruturacdo e a metodologia para a construc¢do do projeto horta como
eixo norteador do ensino pode até funcionar em varias situacbes, mas sua
fundamentac&o aqui neste caderno é totalmente voltada as praticas rurais, ou
seja, € uma educacao de forma a promover, através de atividades sugeridas, a
gualidade de vida rural, a sustentabilidade, a vivéncia harmoniosa entre o meio
ambiente e as atividades rurais e a promog¢ao da economia e processos de
subsisténcia para essas comunidades, bem como contextualizar o ensino e
aprendizagem com a realidade vivida pelos alunos, suas experiéncias e saberes
prévios. Nao ha nesse caderno o compromisso de atingir escolas ndo rurais e
dar suporte tedrico para elas.

Outro ponto a se destacar, € que nao existe “milagre”. Qualquer coisa
gue se pretenda fazer é preciso disponibilizar tempo e fazer esforgcos para que
as coisas acontecam. Esse caderno tem o objetivo de ajudar professores e
escolas a se organizarem e efetivamente transformar a horta, que normalmente
ja existem nas praticas das escolas rurais e do campo, em eixo norteador para o

ensino e aprendizagem, para que conhecimento e saberes possam ser extraidos
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da horta e sua existéncia na escola tenha real sentido. Ou seja, esse caderno €
para ajudar, mas € a equipe de professores, bem-preparada e comprometida,
gue podera fazer de qualquer pratica escolar um sucesso ho processo de ensino
e aprendizagem. Agora € fazer um esforco, colocar a mao na massa e fazer da

escola um ambiente transformador sendo a horta o seu eixo norteador.
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LEITURAS RECOMENDADAS

A Pedagogia da Autonomia, saberes necessarios a pratica educativa;
pedagogia do oprimido do autor Paulo Freire publicados pela editora Paz e Terra:
O marco tedrico desse trabalho € sobre o contetido desses dois livros, por isso
eles se tornam leituras obrigatérias. Estes livros € que dardo o norte de como o
processo de ensino e aprendizagem deve ocorrer e como as préticas
pedagogicas devem acontecer; esta leitura dara o fundamento dos trabalhos
realizados segundo a proposta desse caderno.

Teorias de Aprendizagem do autor Marco Antonio Moreira publicado pela
editora pedagdgica e universitaria LTDA (E.P.U.): Esta leitura dara a todos uma
percepgao geral das principais teorias de aprendizagem, gerando a possibilidade
de enriquecer o planejamento do projeto e estruturd-lo em alicerces mais
variados, no que diz respeito a possibilidades de métodos de aprendizagem.

Planejamento na Sala de Aula dos autores Danilo Gandin e Carlos
Henrique Carrilho Cruz, publicado pela editora vozes: Esta leitura pode ajudar ao
professor e toda equipe a organizar um planejamento de forma concreta,
oferecendo modelos, técnicas e instrumentos para concretizar ideias como
liberdade, cidadania, consciéncia critica e, ainda organizar as atividades de sala
de aula e na escola.

Avaliacdo planejada, aprendizagem conquistada: € ensinando que se
avalia, é avaliando que se ensina, do autor Ivo José Both, publicado pela editora
intersaberes: 0 objetivo desta leitura é ajudar os professores a ter um olhar mais
amplo ao processo de avaliar, j& que a avaliagdo nao se limita a testagem dos
alunos. Ela esta inserida em todos os momentos e fases do processo de ensino

e aprendizagem e em todos 0s momentos em que a escola vive.
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APENDICE B - PROJETO HORTA ELABORADO PELA

COMUNIDADE ESCOLAR DA ESCOLA MUNICIPAL J.P.O.

TEMA

PROJETO HORTA

Horta Escolar

OBJETIVOS GERAIS

Utilizar a horta como eixo norteador para 0 processo de
ensino/aprendizagem, contextualizando a realidade de nossos
alunos ja que estao inseridos em uma escola rural;

Fazer ligacfes dos diversos conhecimentos gerados na escola com
a realidade vivida no campo;

Alfabetizar, ensinar matematica e ciéncias dentro da realidade do
campo;

Promover ao aluno o interesse pelo aprendizado auténomo.

Dar condicdes do aluno ter uma formagédo cidadd, com a
capacidade de reflexdes que o fara um ser social, para construir

uma sociedade melhor, livre, mais justa, igualitaria e fraterna.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Promover a aprendizagem a partir dos trabalhos com a horta, dos
assuntos:

Calendario

Clima

Estacdes

Graficos
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° Problemas matematicos (4 operacdes, calculo de éarea,
porcentagem,

regra de trés, financeiro)
° Sistema de medias
° Geometria

° Processos de desenvolvimento das plantas da semente ao fruto
e Tipos de solo

° Relevo

° Hidrografia

° Pragas nas plantacdes

° Tipos de plantas

e  Géneros textuais

e  Ortografia e gramatica

° Prevencéao de acidentes

e  Equipamentos de seguranca

° Defensivos

e  Sistema de irrigacao

2. Fazer com que o aluno compreenda a vida no campo em uma
perspectiva social econdmica e cientifica

3. Fazer o aluno pensar sobre as varias realidades encontradas no
campo

4. Dar ao aluno maior perspectiva na busca de qualidade de vida no
campo.

PROPOSTA PEDAGOGICA

N&o importa o0 modelo tedrico utilizado pelo professor, a aprendizagem
sempre passa por uma motivacdo. Essa motivacao pode vir da propria opressédo
exercida pelos pais em resultados, ou melhor, em boas notas, ou na tentativa de
se projetar em uma vida “melhor”, mas em nenhum desses casos ha a garantia
de aprendizagem.

Essas motivagcbes vém ao encontro com uma educacéo que Paulo Freire

chama de educacao bancéria, onde o aluno tem que decorar questdes, regras
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de portugués, métodos matematicos, ou datas de acontecimentos historicos,
tudo vindo do professor para o aluno. Isso garantira boas notas, com
consequéncia, a passagem de ano. Porém, esse modelo bancario néo leva a
aprendizagem significativa, ou seja, se 0 aluno ndo tem motivagdes, que quando
tem, muitas vezes sao torpes, o aluno ndo alcancar4d a aprendizagem
significativa, ele ndo vera importancia naquilo em gque esta, teoricamente,
aprendendo na escola e muito menos vera utilidade. Essa situacdo posta,
normalmente limita ou até “poda” o potencial do nosso aluno de produzir, criar,
ou seja, limita a curiosidade.

A curiosidade é elemento fundamental na aprendizagem. O aluno,
quando curioso, busca entender aquilo de forma concreta para que sua
curiosidade seja suprida. A curiosidade é a pergunta sobre aquilo que ele vive,
mas ndo entende. Nao entende como aquilo acontece, como é possivel
manipular tudo que o circunda de forma a otimizar os feitos do dia a dia, facilitar
o trabalho, e entender o funcionamento de maquinas, fenébmenos.

Mas para que o professor possa despertar a curiosidade do aluno é
preciso conhecer sua realidade e transformar essa realidade em curiosidade, em
instrumento de aprendizagem.

A horta escolar, como proposta nesse projeto, nao se limita a tirar nossos
alunos de sala de aula para apenas plantar, como se esse momento fosse
recreacdo. A recreagdo, sem duvida, também faz parte do processo de
aprendizagem, mas se a horta se limitar a isso ela perde o sentido de ser em
todo o processo e 0 porqué de se estar na escola.

Portanto, esse projeto vem dar uma metodologia a producédo da horta
para que ela seja um eixo norteador do ensino/aprendizagem e fomento do saber
cientifico. A horta aparece em nossa escola porque esta intimamente relacionada
com arealidade e vivéncia de nossos alunos, ja que se trata de uma escola rural.

Segundo Paulo Freire, para que haja significado no aprendizado, o
professor deve partir da realidade do aluno. O saber cientifico, contextualizado
na realidade do aluno, passa a ser algo fundamental em sua vida. Ou seja, € com

0 ensino contextualizado em sua realidade que a escrita deixa de ser coisa de
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jornalista ou escritor de livros, ou que a matematica e a ciéncia deixam de ser
coisa de cientistas, tudo isso passa a fazer parte de sua vida, nas brincadeiras,
nas compras, no trabalho dos pais. No ensino contextualizado, a escrita, a
ciéncia, a matematica, passam a estar presente no cotidiano.

Seguindo uma linha Freiriana, a aprendizagem deve partir da pergunta,
e nao da resposta pronta. Ou seja, € com a investigacdo, com a mediacao do
professor, que as respostas devem ser encontradas. O ponto de partida sempre
€ a pergunta. O projeto horta da escola J.P.O. tem essa proposta. O professor
deve atuar mediando o conhecimento e instigando a curiosidade para que,
surgindo as perguntas, o aprendizado possa ocorrer na busca por suas
respostas, pela satisfacdo de entender e responder os questionamentos que
partiram de seu proprio intelecto.

O conhecimento praticado na escola deve provocar no aluno a satisfagao
do conhecer e resultar em algo concreto, em transformacdo de vida ou
melhoramento de seu cotidiano, através da criacao e do trabalho como um valor
a ser seguido intrinseco a sua propria existéncia, sem separar um do outro. Se
alcancarmos essa concretude como produto do processo de ensino e
aprendizagem, entdo alcancamos realmente um processo significativo.

A proposta projeto horta atingira os alunos dentro da faixa de primeiro ao

quinto ano.

JUSTIFICATIVA

Quando se constr6i um projeto de ensino € preciso levar em
consideracao qual o seu compromisso. Por que fazé-lo.

Sem duvida que, quando falamos de educacéo publica, temos que nos
lembrar de que o principal compromisso é social. A escola tem que formar
pessoas para vida cidada, onde nosso aluno possa atingir a idade adulta
reconhecendo seu espago no mundo e o quanto ele pode intervir, contribuir e
modificar a realidade a qual esta inserido. A escola publica tem que formar nosso

aluno a ponto de que ele se desenvolva intelectualmente, de forma gradual,
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compreendendo que ele ndo € alguém que apenas estd no mundo, mas sim,
alguém que forma o mundo e que o mundo ndo esta, mas sera, ou seja, que 0
destino do mundo também esta em suas maos, e que tudo vai depender de suas
acbes como ser cidaddo. Mas tudo isso ndo passara de discurso se a proposta
nao for libertaria, onde o aluno de forma autbnoma possa descobrir e reconhecer
seu espaco como homem livre, capaz de fazer escolhas e definir seu futuro.

E nesse sentido que estamos revendo uma pratica que € muito comum
em muitas escolas e que ha algum tempo é realizado em nossa escola. Essa
pratica é a confec¢éo da horta escolar.

A horta escolar é uma pratica antiga em escolas, sejam elas rurais ou
ndo, mas a questdo é: Quanto efetivamente a horta contribui no processo de
ensino e aprendizagem? Sabemos que na grande maioria das vezes ela é feita
apenas como uma acéo fora de sala de aula, quase como uma recreacgéo, sem
um plano estratégico para que esta acdo se torne uma ferramenta de
aprendizagem. Nessa conjuntura, a horta perde entdo o seu motivo de ser e
existir dentro da escola.

Para resgatar sentido de aprendizagem é que estamos escrevendo esse
projeto, para dar um direcionamento planejado a acdo de construcao da horta e
com foco no processo de ensino e aprendizagem.

A horta em nossa escola vem ao encontro com a realidade de nossos
alunos por se tratar de uma escola rural com a intencéo de torna-se escola do
campo em modalidade educacional. A maior parte de nossos alunos sao filhos
de agricultores que trabalham em sua propria propriedade ou que trabalham em
alguma fazenda da regido. Existe um namero de alunos em que a familia trabalha
na industria, porém o meio rural ainda é a casa deles, ja que todos 0s Nnossos
alunos s&o moradores do entorno da escola, que é meio rural. E dentro desse
panorama que a horta surge como um eixo norteador de ensino e aprendizagem
segundo as teorias construtivista/lhumanista de Paulo Freire, que sera o marco
tedrico deste trabalho.

Paulo Freire diz que o ensino tem que acontecer a partir do

conhecimento prévio do aluno, pois este ndo é uma caixa vazia a ser preenchida,
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mas € uma pessoa que interage o tempo todo com o0 mundo que esta em sua
volta, tirando conclusdes, criando hipoteses, expressando emocgdes. Ou seja,
nosso aluno € alguém que tem informacdes e sua propria visdo de mundo. E a
partir dessa visdo de mundo que o trabalho de um professor deve comecar,
contextualizando a realidade conhecida.

E dentro dessa vis&o tedrica de ensino e aprendizagem que a horta se
justifica como eixo norteador de aprendizagem, pois plantar, colher e viver sob a
perspectiva da vida rural esta na realidade de nosso aluno e sédo elementos que
fomentam sua visdo de mundo.

Ou seja, respondendo a pergunta inicial de porque fazé-lo, queremos
fazé-lo porque a horta, o plantar, o colher, faz parte do dia a dia, ndo sé do aluno,
mas da comunidade do qual nosso aluno esta inserido e € determinante em suas
relacdes sociais e familiares. Podemos ainda dizer que o trabalho do campo é

determinante na formacgdo do nosso aluno como individuo que é.

DESENVOLVIMENTO

O projeto pedagdgico horta na escola partirA do levantamento do
conhecimento prévio do aluno sobre o tema horta. O levantamento pode ser feito
através de questiondrio, cartazes, apresentacdo ou qualquer outra forma que
melhor se adeque a turma. Com base nesse levantamento, os alunos tomarao
decisfes do que plantar e como irdo lidar com a horta até 0 momento da colheita.
A partir desse momento é que o professor deve contextualizar o conhecimento
prévio que o aluno trouxe a todos e tratar de assuntos que supostamente
influenciam naquilo que eles decidiram, sempre partindo e orientando atraves da
pergunta, levando-os a pensar e questionar, sem nunca esquecer que O
professor é o mediador do conhecimento e ndo o seu detentor absoluto, mas
também sem perder o foco de que a pergunta precisa ser respondida.

O aluno deve ser levado a questionar sobre a época do plantio e
adaptacdo das plantas. E nesse momento que o professor deve propor como

tema de aprendizagem, calendario, estacdes, clima, relevo e, depois de
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trabalhados esses temas, deve-se rever junto aos alunos as decisfes tomadas
por eles, e fazer as mudancas adequadas se julgarem necessario.

Superada essa etapa vai-se para o plantio. Aqui o professor deve
contextualizar sobre quantidade a ser plantada, a area que sera utilizada,
distancia entre as plantas e, com isso, trabalhar os temas de sistemas de
unidades de medidas relacionados e, inclusive, extrapolar para outras unidades
de medidas, fazendo com que eles percebam que ha varios tipos de medidas em
situacOes diferentes, que lhes dardo medidas diferentes, como tempo,
temperatura, velocidade, entre outras. Serd construido o sistema de irrigagédo
como objetivo de trabalhar conceitos basicos relacionados com os fluidos.

Deve-se, ainda, nesse ensejo, abordar os conteudos das quatro
operacdes, contagem, formas geométricas e graficos, adaptado a cada ano. Para
educacao fisica entra os cuidados com os movimentos do corpo e postura correta
para a realizacdo de determinados trabalhos. Em artes realizar-se-4& uma
maquete da horta onde serdo abordados os assuntos cores, desenho,
reciclagem, dobradura, formas geométricas, desenvolvendo habilidades como
nocgéo de espago, coordenagao motora e criatividade.

Seguindo os trabalhos serdo abordados assuntos de relevancia social
para nossa comunidade como a utilizagdo de EPI's (equipamento de protecao
individual) e EPC’s (equipamento de protecéo coletiva) no trabalho do campo,
prevencdo de acidentes, bem como os cuidados com defensivos agricolas.
Nessa abordagem surge a interpretacdo de textos e manuais, conceito e
significado de siglas, ortografia, gramatica, uso do dicionario.

A proxima etapa é a colheita. Nela serd abordada higiene e saude,
assunto esse também de grande importancia social, ja que € recorrente em
nossa escola problemas referentes ao assunto. A abordagem sera direcionada
ao tratamento de questdes simples como cuidados com a lavagem das maos, o
habito de escovar os dentes, tratamento e armazenamento dos alimentos,

doencas oriundas de vermes, virus e bactérias.
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Os conteudos matematicos de operacdes basicas, de fracdes,
porcentagem, razdes, sistema monetario entrardo nessa etapa, utilizando-se da
execucdo de receitas na cozinha da escola com foco na alimentagéo saudavel.

O fechamento do projeto serd com a exposicdo de todo o trabalho
realizado através de uma feira, onde sera comercializado aquilo que foi
produzido na horta e demais trabalhos. O dinheiro arrecadado sera de posse dos
alunos, onde sera dividido em partes iguais ou gasto em alguma coisa que
devera partir do interesse do proprio aluno. Na etapa final ainda sera trabalhado
sistema monetario e oratoria, além de trabalho em equipe e cooperativismo.

E importante destacar que todo o processo de trabalho, bem como seus
resultados, deve ser compartilhado socialmente, alcancando a comunidade do
entorno escolar, propiciando que a comunidade também alcance a escola,
mantendo uma fluidez dos conhecimentos para que estes atinjam seus objetivos
sociais de aprendizagem significativa e cidada, ndo apenas para nossos alunos,
mas para todos aqueles que formam a comunidade do entorno escolar.

Outro ponto metodolégico importante é que os trabalhos ndo devem ser
amarrados em um documento de procedimentos. Esse projeto € apenas um
referencial para orientacdo do trabalho. Porém, professores, direcdo e demais
partes da comunidade escolar interessadas devem se reunir periodicamente e
debater sobre os planos de aula e como, especificamente, seré tratado cada um
dos assuntos, como serd a abordagem e o proprio procedimento, adequando a
cada realidade e necessidade surgente. As ideias e a criacdo devem ser pontos
marcantes no trabalho, tendo o maior nimero de participantes possivel da

comunidade escolar.
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ETAPA PRAZO REALIZACAO

1la Até 10/6/17 Levantamento do conhecimento prévio e das
guestbes que determinarédo o caminho a
seguir (decisdo do que plantar)

2a Entre 12/6 — 14/7/17 Preparacao da terra e plantio

3a Entre 31/8 — 10/11/17 | Acompanhamento da evolucdo da horta,
construcao de aparatos para cuidados com a
horta, tratamento dos temas e conteudos
envolvidos no projeto.

4a Entre 11/11 — 05/12/17 | Encerramento com a comercializacdo do que
foi produzido.

AVALIACAO

Avaliacao de aprendizagem

A avaliagdo, como sempre, ndo é a coisa mais simples de se executar,
sabendo que esta tem que dar conta de dizer se houve aprendizagem ou néo.

A avaliacdo ndo tem um carater seletivo ou excludente, muito menos de
reprovagdo, mas sim de verificagdo. Em nenhum momento, a avaliagdo pode se
manifestar como um ato opressor, em que o professor se utiliza para ameacar o
aluno, mesmo que o intuito seja atrair sua atencao para as atividades ou moldar
seu comportamento. Mas dizer que a avaliacdo é apenas uma ferramenta de
verificacdo de aprendizagem € apequena-la. A avalicdo tem um papel
fundamental no processo ensino/aprendizagem, sendo esta, na verdade, uma
oportunidade de aprendizagem. Isso porque o erro pode ser um bom ponto de
partida para se entender o fenbmeno ou assunto da qual se esta estudando. Se
0 aluno conseguir compreender 0 que errou e como errou, mais facilmente ele
encontrara a resposta de que ele precisa com base cientifica e bons argumentos.

Nesse contexto a avaliacdo assume um papel importantissimo no

projeto, sendo ela a condutora das praticas pedagodgicas que dardo condicdes
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para que o aluno supere seu senso comum ou aquela visdo que néo é capaz de
resolver o problema.

A avaliacdo sera feita a partir de trabalhos de pesquisa, questionario,
observacédo dos alunos, caderno, portfélio, producdo e exposicdo. Todos esses
meios de avaliar devem seguir as ideias aqui apresentadas, sempre com foco
nos objetivos do projeto e nunca deixar de dar o “feedback” para o aluno,

oportunizando a sua superacao.

Avaliacado do projeto (diagndstico)

Toda préatica pedagdgica deve estar em constante transformacao, com
foco na formacéo do aluno que serd sempre Unico. E nesse ser Gnico que a
pratica pedagdgica ndo pode ser estética, mas precisa ser dindmica, pois o que
da certo com um aluno ndo necessariamente dara com outro. A aprendizagem é
pessoal e cada um tem o seu tempo, sua forma, e é a prética pedagdgica que
deve se adaptar a pluralidade de formas de aprender, para que a aprendizagem
ocorra efetivamente e jamais o aluno se adaptar a pratica pedagdgica.

E a partir disso que surge a necessidade de se avaliar as praticas
pedagodgicas de nossa escola, ou seja, de avaliar esse projeto em suas praticas,
modelo tedrico e seus resultados. Como ja foi colocado, a avaliagdo também tem
gue ser dinamica, periddica, para estabelecer os parametros de mudanca.

As avaliacdes serdo feitas qualitativamente em encontros/reunides para
tratar do projeto com os registros do debate avaliativo em atas. As reunides
devem acontecer pelo menos uma vez por bimestre, e as datas ficardo a cargo
da direcdo ou coordenador do projeto, a combinar com todas as partes

envolvidas no projeto (docentes, funcionarios, entre outros)



SERIE
PRODUTOS EDUCACIONAIS EM ENSINO DE FiSICA

VOLUME 1 — Automatizac¢do de Experimentos de Fisica Moderna com o Kit Lego NXT Mindstorms
Wanderley Marcilio Veronez, Gelson Biscaia de Souza, Luiz Américo Alves Pereira,

VOLUME 2 - O Arduino na Programacado de Experiéncias em Termodinamica e em Fisica Moderna
Marilene Probst Novacoski, Luiz Américo Alves Pereira, Gelson Biscaia de Souza

VOLUME 3 — Do Magnetismo a Lei da Indu¢do Eletromagnética de Faraday Marlon Labas, Fabio Augusto
Meira Cassaro

VOLUME 4 — Estudando Astronomia, Aprendendo Fisica: Atividades Praticas de Observagao do Sol
Ana Caroline Pscheidt, Marcelo Emilio

VOLUME 5 — Simulador Didatico de Acomodagao do Olho Humano
Gustavo Trierveiler Anselmo, Julio Flemming Neto, Anténio Sérgio Magalhaes de Castro

VOLUME 6 — Ensino dos Conceitos de Movimento e Inércia na Mecanica, a partir de uma Concepc¢ao de
Ciéncia que nao Utiliza a Légica Binaria

Luiz Alberto Clabonde, Luiz Anténio Bastos Bernardes, Jeremias Borges da Silva

VOLUME 7 — Uma Proposta de Utilizacéo de Midias Sociais no Ensino de Fisica com Enfase a Dinamica de
Newton

Heterson Luiz De Lara, Alexandre Camilo Junior, Jeremias Borges da Silva

VOLUME 8 — O Eletromagnetismo e a Fisica Moderna através de Atividades Experimentais
Ademir Krepki Henisch, Jeremias Borges da Silva

VOLUME 9 - Fisica Nuclear e Sociedade
Tomo I — Caderno do Professor

Tomo II — Caderno do Aluno

Josicarlos Peron, André Vitor Chaves de Andrade

VOLUME 10 — Conceituacdao e Simula¢do na Dinamica do Movimento
Tomo I — Caderno do Professor

Tomo II — Caderno do Aluno

Leandro Antonio dos Santos, Anténio Sérgio Magalhdes de Castro

VOLUME 11 — Montagem de um Painel Didatico e Atividades Experimentais em Circuitos de Corrente
Continua
Renato Dalzotto, Sérgio da Costa Saab, André Mauricio Brinatti

VOLUME 12 — Nas Cordas dos Instrumentos Musicais
Luis Alexandre Rauch, André Mauricio Brinatti, Luiz Fernando Pires

VOLUME 13 — O Féton em Foco: Relacédes entre Cor, Frequéncia e Energia de Radiacoes Eletromagnéticas
Romeu Nunes de Freitas, André Mauricio Brinatti, Jeremias Borges da Silva

VOLUME 14 -

Tomo I -Iniciac@ao em Robética e Programacdo com Algumas Aplica¢coes em Fisica
Tomo II — Tutorial: Tela Interativa com Controle do Nintendo Wii

Hernani Batista da Cruz, Luiz Anténio Bastos Bernardes, Silvio Luiz Rutz da Silva

VOLUME 15 — O Uso do Software Tracker no Ensino de Fisica dos Movimentos
Edenilson Orkiel, Silvio Luiz Rutz da Silva

VOLUME 16 — Actstica: Uma Nova Melodia de Ensino
Elano Gustavo Rein, Luiz Antonio Bastos Bernardes

VOLUME 17 — Caderno de Orientac¢ao a Educadores para a Transformacao da Horta como Eixo Norteador de
Ensino e Aprendizagem

Roberto Pereira Strapazzon Bastos, Silvio Luiz Rutz da Silva

VOLUME 18 — Proposta de Unidades de Ensino Potencialmente Significativas para o Ensino de MRU e MRUV
Utilizando Experimentos Visuais

Gustavo Miguel Bittencourt Morski, André Vitor Chaves de Andrade

VOLUME 19 — Cor a Luz da Fisica Moderna e Contempordnea

Marcos Damian Simdo, André Mauricio Brinatti

VOLUME 20 — Aplicacéao do Experimento de Hertz Atualizado no Ensino de Ondas Eletromagnéticas
Luis Carlos Menezes Almeida Junior, Luiz Américo Alves Pereira

VOLUME 21 — Uma Proposta de Aplicacao do Ensino de Termodinamica no Ensino Fundamental I
Claudio Cordeiro Messias, Paulo César Facin

VOLUME 22 — Uma Proposta de Ensino dos Conceitos Fundamentais da Mecanica Quantica no Ensino Médio:
Espectroscopia com Lampadas
Evandro Luiz De Queiroz, Anténio Sérgio Magalhdes de Castro, Jeremias Borges da Silva

VOLUME 23 — Producdo de um Aparato Experimental para Medi¢ao de Campo Magnético Usando Arduino
Tvonei Almeida, Luiz Américo Alves Pereira



VOLUME 24 — Um Pouco Sobre a Natureza das Coisas
Robson Lima Oliveira, André Mauricio Brinatti

VOLUME 25 — Equilibrium: Uma Abordagem Experimental e Contextualizada do Conceito de Equilibrio dos
Corpos
Osni Daniel De Almeida, André Vitor Chaves de Andrade

VOLUME 26 — Como Medir a Temperatura do Sol? Inserindo Conceitos de Fisica Moderna no Ensino Médio
Vilson Finta, Jeremias Borges da Silva

VOLUME 27 — Elaborag¢do de um Produto Educacional para a Materializacao de Conceitos no Aprendizado de
Optica Geométrica Aplicada as Anomalias da Visio
Danilo Fliigel Lucas, Gérson Kniphoff da Cruz

VOLUME 28 — Entendendo as Fases da Lua a Partir de um Material Instrucional Baseado no Método de
Orientacao Indireta
Pamela Sofia Krzsynski, Gérson Kniphoff da Cruz

VOLUME 29 — “PEPPER’S GHOST”: Como Ensinar/Aprender Conceitos de Fisica Através de uma Simples
Ilusio de Optica

Tomo I - Caderno do Professor

Tomo II - Caderno do Aluno

Gilvan Chaves Filho, Luiz Anténio Bastos Bernardes

VOLUME 30 — O Movimento: do Classico ao Relativistico
Josué Duda, André Mauricio Brinatti

VOLUME 31 — Uma Sequéncia Didatica Abordando a Eficiéncia Energética: Economizando Energia na
Cozinha.

Tomo I - Caderno de Ensino

Tomo II - Caderno de Aprendizagem

Rosivete Dos Santos Romaniuk, Julio Flemming Neto

VOLUME 32 — Armazenamento e Producao de Energia Elétrica: Uma Abordagem para seu Estudo no Ensino
Meédio

Jairo Rodrigo Corréa

VOLUME 33 — Palestras de Astronomia para a Educacdo Basica
Sergio Freitas, Silvio Luiz Rutz da Silva



Atribuicao-NaoComercial-
Compartilhalgual 4.0 Internacional

»_
MNPEF e U;PG Proex PP G§F

Universidade Estadual & prs rermoriae extens ensino de fisi

SERIE
Produtos Educacionais em Ensino de Fisica

UEPG - PROEX






